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Abstract 

The goal of this research is investigate teacher as a scholar and its role in reducing the gap in 
educational theory and practice and critique of the teacher's approach as an action researcher. 
The present research method is analytical and conceptual and linguistic analysis and 
transgressed logical analysis. Documents analyzed included views of experts, books, 
background studies and related research in the field. Findings of the research showed; teacher 
as action researcher is faced with shortcomings in reducing the gap in educational theory and 
practice and requires modification and reconstruction by a scholarship approach through its 
strengths and abilities. Teacher as a scholar due to have features such as interpersonal nature, 
the existence of four arenas of exploration, integration, application, teaching and learning, 
the ability to provide results to others, to be in the praxis paradigm, to follow the common 
academic model in research and to have certain stages in conducting scholarship can, while 
resolving the teacher's weaknesses as an action researcher, it also reduces the gap between 
educational theory and practice. In the end it can be concluded; the view of the teacher as a 
scholar, while removing the gap between the education system and higher education and 
creating a bridge between them, has put the application of the knowledge generated in 
practice into action. 
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پژوه و نقش آن در کاهش شکاف نظریه و عمل معلم به مثابة دانش

 پژوهتربیتی: نقد رویکرد معلم به مثابة اقدام

 4، رضا ساکی3، سیدمهدی سجادی2دخت فیاض، ایران1فردآنیتا همایون

 طباطبایی، تهران، ایران. دانشجوی دکتری فلسفة تعلیم و تربیت، دانشگاه علامه 1

 طباطبایی، تهران، ایران شناسی، دانشگاه علامه ، گروه فلسفة تعلیم و تربیت، دانشکدة علوم تربیتی و روان. دانشیار2

 ، تهران، ایرانمدرس تربیت دانشگاه انسانی، علوم دانشکدة ،ر، گروه فلسفة تعلیم و تربیتدانشیا. 3
 رجایی، تهران، ایران شهید دبیر یتترب تربیتی، دانشکدة علوم انسانی، دانشگاه علوم گروه استادیار،. 4

 (17/07/1400؛ تاریخ پذیرش: 20/10/1398)تاریخ دریافت: 

 چکیده

پژوه و نقش آن در کاهش شکاف نظریه و عمل تربیتی و نقد رویکرد معلم به مثابة هدف پژوهش حاضر، بررسی معلم به مثابة دانش
ل مفهومی و زبانی و تحلیل منطقی فرارونده است. اسناد مورد تحلیل شامل پژوه است. روش پژوهش حاضر تحلیلی و از نوع تحلیاقدام

های پژوهش نشان داد معلم به مثابة های مرتبط در این زمینه است. یافتهمطالعاتی و پژوهش نظران، کتب، پیشینةهای صاحبدیدگاه
پژوهی به نیازمند اصلاح و بازسازی به وسیلة رویکرد دانش هایی مواجه بوده وپژوه در کاهش شکاف نظریه و عمل تربیتی با کاستیاقدام

های ای، وجود عرصهرشتههایی مانند ماهیت بینپژوه به واسطة داشتن ویژگیهایش است. معلم به مثابة دانشها و تواناییواسطة قوت
قرارگرفتن در پارادایم پراکسیس، پیروی از الگوی  چهارگانة اکتشاف، تلفیق، کاربرد و تدریس و یادگیری، قابلیت ارائة نتایج به دیگران،

پژوه، های معلم به مثابة اقدامتواند ضمن رفع ضعفپژوهی میمتداول آکادمیک در پژوهش و دارابودن مراحل مشخص در انجام دانش
پژوه ضمن حذف فاصلة ابة دانشگیری کرد که تلقی معلم به مثتوان نتیجهشکاف نظریه و عمل تربیتی را نیز کاهش دهد. در پایان، می

کارگیری دانش تولیدشده در عمل را محور فعالیت ها، بهموجود بین نظام آموزش و پرورش، و آموزش عالی و ایجاد پل ارتباطی بین آن
 خود قرار داده است. 

 پژوهی، عمل تربیتی، معلم پژوهنده، نظریه. پژوهی، دانشاقدام کلیدي: واژگان
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 :نویسندة مسئول، رایانامه anitahomayoonfard@yahoo.com 
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 مقدمه

 بر ناظر که است آموزشي هايپژوهش عرصة در نوين هايپاراديم جمله از محورمعلم پژوهش

 برداشتن ميان از براي اساسي کاريراه همچنين، و تدريس مديريت براي معلم ايحرفه هاينيازمندي

معلم که نهضت  است بستري چنين در(. 1391 ساکي،) است تربيتي عمل و نظريه بين فاصلة

پژوهي، اقدامکه  است، چرا يافته گسترش و ظهور 2پژوهيبه کمک ترويج معلم به مثابه اقدام 1پژوهنده

هاي آموزشي است که در آن فاصلة بين پژوهشگر و موضوع مورد پژوهش کمتر تنها نوع از پژوهش

بين نظريه و  تواند مسأله شکافپژوهي مياز هر نوع روش پژوهشي ديگر است. اين ادعا که اقدام

( که همزمان 2006) 3گرايي يا کساني مانند کارپژوهان متأثر از نوعملعمل را حل کند از سوي اقدام

( که 2002) 4هدوايت و نيفو مکاند گرايي رورتي تأثير پذيرفتهاز حکمت عملي ارسطو و عمل

مطرح شده است، اما در  پژوهي هستند نيزو دانش شخصي در طي فرايند اقدام قائل به توليد نظريه

گران حوزة مسأله را هم در آثار کنشاين  هستيم و تربيتي و عمل نظريهشاهد نوعي شکاف بين عمل 

 توان رديابي کرد.نظر )متخصصان دانشگاهي( و حوزة عمل )معلمان مدرسه( مي

نون، مشکل اصلي نظام تعليم و تربيت در جهان و ايران از گذشته تاکهاي در واقع، يکي از چالش

بوده  -مدرسه -و اردوگاه عمل -هادانشگاه -ايجاد ارتباطي منسجم و اثربخش ميان اردوگاه نظر

( بر اين باورند که شکاف ميان نظريه و 1392حسيني و همکاران )آل(. 1392است )مهرمحمدي، 

فهمند، يگر را نميپردازان و عاملان تربيت زبان يکدتواند به اين معنا باشد که نظريهعمل تربيتي مي

پردازان براي نظريه« عملي»مصرف است و زبان براي عاملان غير قابل فهم و بي« نظري»زبان 

نتيجه، معلّم براي ايفاي آورتر بدون ارزش نظري است. در مغشوش، مبهم، نامنسجم و از همه تأسف

ب دانش جديد و اي، مکلّف است دست به پژوهش بزند و در کسهاي حرفهآميز رسالتموفقيت

 (.12، ص1379اي نقش داشته باشد )مهرمحمدي، معتبر حرفه

                                                           
1. Researcher teacher 

2. Action research 

3. Carr 

4. McNiff & Whitehead 
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 (، يکي از مسائلي که باعث جدايي نظريه و عمل تربيتي در پژوهش شده1999) 1به زعم دي

گرفته  اي در نظريک وظيفة جداگانه طوري که براي هرها از مدارس است، بهجدايي دانشگاه است،

کردن به پردازي و تکليف معلمان عملوظيفة متخصصان دانشگاهي نظريهاي که گونهشده است، به

شود و آنچه در ناهماهنگي ميان آنچه در دانشگاه تدريس ميمدعي وجود  2گوپيناتان ها است.نظريه

کردند آنچه را در معلمان سعي مي (.1394طلايي و گندمي، )افتد، هستند کلاس درس اتفاق مي

در عمل، در مدارس پياده کنند، اما در اين هنگام به شکاف بين نظريه و عمل اند، دانشگاه آموخته

  (.2001، 3شدند )کورتاگنبردند و در نهايت، در محيط مدرسه دچار نااميدي ميپي مي

 ميان اثربخش مشارکت طريق از تنها معلمان، براي غني يادگيري هايتدارک محيطبنابراين، 

 خواهد آموزاندانش وتربيت تعليم محتواي در تغيير در نهايت، به هک است ميسر و دانشگاه مدرسه

 و نظريه بين شکاف پرکردن منظور به دانشگاه، و مدرسه ميان بازسازي ارتباطات بنابراين، .انجاميد

 تحول امروزي يافتةتوسعه جوامع در پرورش و آموزش نظام ديگر، سوي از است. ضروري عمل

 مدارس جديد، تجربة اساس بر. است کرده تجربه جامعه شرايط بستر در را نويني کارکردهاي و يافته

در اين  .کنند فکر دگرگوني و تغيير به تلفيق و کاربرد آموزش، دانش، توليد هايشيوه در هم بايد

فاصلة  کاهش و پژوهياقدام مثابة به پژوهندهمعلم تلقي هايکاستي و خلاءها پرکردن براي شرايط،

 با که شد متوسل ديگر رويکرد يک به بايد پرورش و آموزش نظام در تربيتي عمل و نظر بين

 تربيتي عمل و نظر بين فاصلة و بدهد هاضعف و هاکاستي اين به پاسخي بتواند هاي خودشقوت

 و تعليم نظام در را تغييري چنين بستر تواندمي پژوهيدانش رويکرد راستا اين در .دهد کاهش را

پژوهنده معلم مفهوم با اولاً که چرا .کند ايجاد آن تدريس و آموزشي پژوهشي، کردهايکار و تربيت

معلم  مفهوم تلقي هايکاستي و ضعف نقاط ثانياً دارد، بالايي نقاط مشترک پژوهيبه مثابة اقدام

 تواندمي قوت نقاط اين به استناد با و دارد قوتي نقاط ثالثاً. را ندارد پژوهياقدام مثابة به پژوهنده

 نظريه بين فاصلة و بدهد پژوهياقدام مثابة به معلم پژوهندهتلقي  هايکاستي و هاضعف به پاسخي

 .کند کم پژوهندهمعلم در را عمل و

                                                           
1. Day 

2. Gopinathan 

3. Korthagen 
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 افراد ديگر يا معلمان استفاده مورد که است مندينظام روش پژوهندهمعلم رويکرد يک سو، از

 تا پردازندمي کيفي و کمي اطلاعات آوريجمع به و گيردمي قرار آموزشي هايموقعيت در

(. 2012 ،1کريوول) بخشد بهبود و توسعه را آموزاندانش يادگيري و تدريس آموزشي، هايموقعيت

 اشاره فرد در کيفيتي به و است شده تعريف تربيتي ارزش يک عنوان به پژوهيدانش ديگر، سوي از

 و تعقل به نسبت تعهد و ميل تحقيق، و دانش ترشگس به تعهد موازات به آن، اساس بر که دارد

 (.17، ص2000 )گلاسيک، است کار در هم بينش

 تلفيق، کشف، چهارگانة هايعرصه از يک هر در تواندمي پژوهيدانش (،1990) 2بوير نظر از

 دانش خود خاطر به دانش کسب کشف، مقام در پژوهيدانش دفه. گيرد صورت و تدريس کاربرد

 ديگران با پژوهش پژوهش، در خود سازگارکردن و تفسير تلفيق، مقام در نظريه؛ و توليد آزمايش و

 و آز مکان آموزشي بيرون محيط در خدمات ارائة کاربرد، مقام در بزرگتر؛ الگوهاي فکري سوي به

 به تلفيق و اکتشاف پژوهيدانش که آن رغم به. است دانش و گسترش انتقال تدريس، مقام در

 کاربست به کاربرد، پژوهيدانش اما پردازندمي ايرشتهبين اي ورشته دانش خلق و ريوجوگجست

 (.1392 همکاران، و )کريميان انديشدمي باشد، داشته تواندعمومي که مي فايدة و توليدشده دانش

 آمدهدستبه دانش چگونه که است اين دهد،مي آن پاسخ به پژوهيدانش از شکل اين که سؤالي

 بين ارتباطي پل پژوهيدانش از شکل اين. قرار گيرد استفاده مورد عملي هايعرصه در تواندمي

 .کندمي ايجاد را عمل و نظريه

شکاف بين  شود که نخست، دربارة ميزاناهميت و ضرورت پژوهش حاضر از آنجا ناشي مي

کاملي وجود ندارد و  کارهاي کاهش اين شکاف بين متفکران و فيلسوفان توافقنظريه و عمل و راه

گرايي و ... در اين حوزه به گرايي، عملهاي فلسفي مختلفي مانند انتقادي، تفسيري، اثباتديدگاه

 نگرد.هاي رقيب با ديدة شک و ترديد ميديدگاه حلوجود آمده است و هر ديدگاه در مورد راه

پژوهي، گوناگوني مانند اقدامهاي پژوهنده از روشطور که معلمانبرخي منتقدان معتقدند همان

دليل وجود شکاف بين نظريه کنند، پژوهي براي توليد دانش بومي استفاده ميپژوهي و روايتدرس

                                                           
1. Glassick  

2. Boyer 
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پژوهي و به حاشيه رفتن ساير تواند حاکميت تلقي معلم پژوهنده به مثابة اقدامو عمل تربيتي مي

هنده در قالب رويکرد جديد )در اينجا بنابراين، ضروري است که برنامة معلم پژو ها باشد.روش

پژوهي( مطرح و بررسي شود. دوم، در خصوص اين موضوع تاکنون پژوهش مستقلي صورت دانش

لم پژوهنده عمدتاً در حوزة شده در خصوص معهاي انجامپيشينة تأليفات و ترجمه نگرفته است.

ن مفهوم که همان رويکردها و پژوهي است و به مباني نظري و ابعاد فلسفي ايشناسي اقدامروش

ها، ابعاد آن و چگونگي ارتباط آن با اسناد بالادستي )سند تحول بنيادين و بنيادهاي فلسفي، ويژگي

درسي ملي( و مخصوصاً نقش معلم پژوهنده در کاهش فاصلة نظريه و عمل تربيتي توجه  برنامة

پژوه ضروري به نظر معلم به مثابة دانشخاصي نشده است. بنابراين، تهيه و تدوين الگويي از مفهوم 

 رسد.  مي

گسست ميان  پژوهي ازپژوهنده در مقام اقدامتوان دريافت که معلمميبر اساس آنچه گفته شد، 

 1گودسوناي که گونهشرايط نامطلوبي که در آن قرار دارد ناراضي است، به نظريه و عمل تربيتي و

 ديپرس توانيمحال برد. نام مي 2«توافق و قرار شيطاني»نوان ( از اين جدايي و دواليسم با ع1990)

قرار  تيو اولو تينخست اهم ةدر درج ؤلفهکدام مي تيو عمل ترب يهنظر بين ةکاهش فاصل يبرا

 .نقش عنصر معلم را شاخص و برجسته کرد توانيم ،ينگرجانبهبدون غفلت از همه ؟رديگيم

پژوهي و کاهش شکاف بين نظريه و تلقي معلم به مثابة اقدام در اين پژوهش براي تغييربنابراين، 

هاي تلقي معلم تواند پاسخي به کاستيشود که ميپژوهي بهره گرفته ميعمل تربيتي از رويکرد دانش

بين نظر و عمل را در معلم پژوهنده کم کند. بنابراين،  پژوهي بدهد و فاصلةپژوهنده به مثابة اقدام

کاهش شکاف نظريه و در  پژوهمعلم به مثابة دانشطرفانه جايگاه ر واقعي و بيطوبهضروري است 

پژوه مورد نقد قرار گيرد. جنبة نوآوري و جديدبودن به مثابة اقدام عمل تربيتي مورد بررسي و معلم

پژوهنده به مثابة بار است که رويکرد معلمپژوهش حاضر در اين موضوع است که براي اولين

پژوهي هي مورد نقد قرار گرفته و برنامة معلم پژوهنده در قالب رويکردي ديگر بنام دانشپژواقدام

بنابراين، هدف اصلي پژوهش شود. ها و ايرادات برنامة معلم پژوهنده مطرح ميبراي رفع کاستي

                                                           
1. Goodson 

2. A devil's bargain 
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پژوه و نقش آن در کاهش شکاف نظريه و عمل تربيتي و نقد معلم بررسي معلم به مثابة دانش حاضر

پژوه چگونه که معلم به مثابة دانشاست. سؤال اصلي پژوهش حاضر نيز اين است پژوهه مثابة اقدامب

  تواند شکاف بين نظريه و عمل تربيتي را کاهش دهد؟مي

 پژوهش روش

فلسفي و از نوع تحليل مفهومي و زباني و تحليل منطقي فرارونده  پژوهش حاضر از روش پژوهش

ها به فکر را با تحليل آن ةهاي پيچيدتوان به کمک آن نظاماست که مي يشرو مفهوميتحليل است. 

؛ 2013، 1)شورتس ارزيابي کرد، هاي آن مورد مداقّه قرار گيردتري که بدان وسيله نسبتعناصر ساده

پاسخ به سؤال پژوهش )نقش معلم به مثابة  (. در اين پژوهش براي1389، توسلي سجاديه،باقري، 

در کاهش شکاف نظريه و عمل تربيتي چيست؟(، ابتدا روش پژوهش ما تحليل مفهومي پژوه دانش

پژوهي از يک طرف و تحليل مفهوم معلم پژوهنده تحليل مفهوم دانش و زباني است که دربردارندة

پژوهي از طرف ديگر و همچنين، تعيين کاربرد مفاهيم مذکور و شرايط لازم )و شايد به مثابة اقدام

پژوهي در تحقق چنين شرايطي است. در نتيجه، راي تحقق مفاهيم و تبيين جايگاه دانشکافي( ب

علاوه بر تحليل مفهومي، روش تحليل زباني و تحليل منطقي فرارونده نيز براي بررسي اين جايگاه 

اي پژوهي به عنوان مؤلفهبخشي از روش پژوهش ما است، تا از سويي شرايط لازم براي تحقق دانش

رنامة معلم پژوهنده و همچنين، شرايط کاربردهاي اين مفهوم روشن شود و از سوي ديگر، نسبت از ب

 پژوهي تبيين و تحليل شود.چنين شرايطي با فرايند دانش

 پژوهیرویکرد دانش

هاي کاربردي پژوهي را توسعة مرزهاي دانش يا تبديل دانش به شکل( دانش1992) 2هانسن و روبرت

اند که بايد مورد ارزيابي توسط گروه همگنان اي بديع تعريف کردهو به شيوهتوسط ذهني خلاق 

پژوهي محسوب ها به طور عمومي منتشر شود. بدين ترتيب فعاليتي دانشقرار گيرد و نتايج آن

                                                           
1. Shorts 

2. Hansen & Roberts 
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به نوعي انتشار يافته باشد و امکان  بديع، نوآورانه و مبتني بر رويکرد عالمانه باشد، شود کهمي

 .م به آن فراهم شده باشد و توسط گروه خبرگان همگن ارزيابي شده باشددسترسي عمو

پژوهي را در تعليم و تربيت و به خصوص در آموزش مطرح دانش( ابتدا پارادايم 1990) 1بوير

 در سعي 2«دانشوري بر دوباره نظري» عنوان با کارنگي بنياد به خود مشهور گزارش وي در .کرد

 موردبي تقابل اين نتيجة .شد 3تدريس و تحقيق آورملال تقابل براندازي جهت دانشگاه متقاعدکردن

 که شد باعث مسأله اين از آگاهي. ذيل در ناحق به تدريس و آمده صدر در پژوهش که است آن

 فعاليت از خاصي نوع به آن انحصار از تا دهد، قرار شناسايي مورد مقام چهار در را دانشوري بوير

 پژوهيدانش نوع ( چهار1990) 4بنابراين، بوير .(2000آيد )گلاسيک،  عمل هب ممانعت دانشگاهي

 :دهدمي ارائه را

 پژوهش سنتي. طريق از جديد دانش سنتي: ساختن تحقيق -کشف پژوهيدانش

 يک در هاتخصص قراردادن و هارشته سرتاسر در ارتباط ايجاد ادغام )تلفيق(: پژوهيدانش -

 اي علمي.رشتهبين دانش از استفاده فسيرتر با هدف تبزرگ زمينة

 در مشاغل و جامعه با هدف حمايت دانش عملي : کاربرد(خدمات) کاربردي پژوهيدانش -

 مسائل. بيان

 تدريس به دستيابي تدريس در عملکردهاي و هامدل تدريس و يادگيري: مطالعة پژوهيدانش -

 مطلوب.

 فکري زندگي دربارة بحث براي واژگاني ايجاد ،پژوهي بويردانش رويکرد دستاورد کمترين -

 (.877، ص2000)گلاسيک،  است آن بوده مفهومي و عملي مشکلات و دانشگاهي، مسائل

پژوهي در دو دهة گذشته در سطح آموزش عالي توسعه زيادي پيدا کرده است و بيشتر بر دانش

تأکيد بر فرايندها بيش از افراد، بر کند، يعني آموزشي تأکيد مي -معلمي و تغيير سناريوهاي فرهنگي

و  5مدار )هاچينگزمديريت بيش از مدير، بر معلمي بيش از معلم و بر سياست بيش از سياست

                                                           
1. Boyer 

2. Scholarship Reconsidered 

3. Teaching versus Research 
4. Boyer 

5. Hutchings 
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هاي کاهش اين شکاف، تغيير تلقي معلم پژوهنده از (. بنابراين، يکي از روش1999شولمن، 

پژوهي است. نحصربه فرد در دانشهاي مها و قابليتپژوهي با تکيه بر قوتپژوهي به دانشاقدام

تواند شکاف نظر و عمل را کاهش دهد پژوهي از طرق مختلفي ميتلقي معلم پژوهنده به مثابة دانش

 که در ادامه تحليل و بررسي خواهند شد.

 پژوهی در کاهش شکاف نظریه و عمل تربیتی نقش دانش

هاي ها و کاستيکه بتواند ضعفبراي آن پژوهپژوهي و معلم به مثابه دانشواقعيت آن است که دانش

ها و پژوه و شکاف موجود بين نظريه و عمل تربيتي را کاهش دهد بايد قوتبه مثابه اقدام معلم

ها پرداخته ها و شاخصهاي منحصربه فردي را داشته باشد که در ادامه به بيان اين قوتتوانايي

 خواهد شد. 

 دایت پارادایم پراکسیستحت هپژوهی: روش پژوهشی دانش. 1

کردن هدف دوگانة پژوهش و اقدام است. اولين مسأله در پژوهي دنبالاولين نقطة قوت دانش

پژوهي قرارگرفتن خصوص چگونگي کاهش شکاف نظريه و عمل در معلم پژوهنده به مثابة دانش

ان مختلف نظرپژوهي در پارادايم پراکسيس است و اين در حالي است که در ميان صاحبدانش

نظر وجود دارد و هر گروهي آن را در  پژوهي اختلافمعلم پژوهنده به مثابة اقدام 1دربارة پارادايم

اند و همين تعدد گرايي استوار کردهگرايي، تفسيري، انتقادي، عملهاي مختلفي نظير اثباتپارادايم

ها يا الگوهاي ها، مدلدايمپاراها باعث اختلاف و بيان انتقاد از يکديگر شده است. پارادايم

(، 2004، 2کوهن، به نقل از والاد) کنيمها عمل مياي هستند که ما از طريق آنشدهپذيرفته

و « شدهجهان ساخته»که چگونه اين بينيم و هم اينهايي که از طريق آن، هم جهان را ميچارچوب

هاي کلي تئوريک، فرضاي از پيشموعهنيز پارادايم را مج 3دهد. چالمرزبينيم، شکل ميآنچه را مي

پذيرند. داند که اعضاي يک جامعة علمي ويژه آن را ميها ميهايي براي کاربرد آنقوانين و تکنيک

                                                           
1. Paradigm  
2. Valade 

3. Chalmers 
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بيني جامع است که پژوهش و عملکرد را هدايت بنابراين، پارادايم يک سيستم اعتقادي و جهان

گرايي، تفسيري، ايم پژوهش )اثباتپژوهي در کدام پارادکند. در خصوص اينکه دانشمي

(. اين در حالي 2007، 1پراگماتيستي، انتقادي و ...( قرار دارد نظرات متفاوتي ارائه شده است )ويليز

توان ( مي2009) 4( و احمد2007) 3دورف(، آدن2001) 2است که مطابق با ديدگاه اوبرين

اي يوناني و به معناي اقدام است. يس کلمهقرار دارد. پراکس 5پژوهي را در پارادايم پراکسيسدانش

از ديدگاه ارسطو پراکسيس يک اقدام منطقي هوشيارانه بر روي يک تصميم است، يک وضعيت 

شود؛ اهميت به سلامت آينده انسان و اخلاقي است که به سمت عمل درست و صحيح هدايت مي

هايي که با دانش علوم و فعاليت(. ارسطو پراکسيس را با تئوري )2001زندگي خوب است )اوبرين، 

کند که هم تئوري و هم به خاطر خود دانش سر و کار دارند( مقابله و مقايسه کرده و احساس مي

(. بنابراين، پراکسيس از زمان 2007دورف، اند )آدنعمل، اهميت يکساني دارند و در هم تنيده شده

 کار رفته است تئوري و عمل به هاي متفاوت به معناي تلفيقارسطو تا عصر حاضر با شدت

شناختي پراکسيس، باب سنت فلسفة کردن مفروضات معرفتاز نظر کار، ارسطو براي روشن

عملي را گشود و با دقت و وضوح بالا شماري از تمايزات مفهومي را توضيح داد، که به ما قدرت 

ها تمايز ميان دو ين آنتردهد. مهمتشخيص انواع کنش، دانش و عقلانيت پشتيبان هر يک را مي

 7کردنتوانند به کنش عملاست که در زبان فارسي مي 6شکل کنش انسان يعني پراکسيس و پويسيس

 ترجمه شود: 8و ساختن

کنش اول، تحت هدايت بينش عملي )فرونسيس( است و کنش دوم تحت هدايت دانش فني  -

 )تخنه(.

وف به دستيابي به يک هدف ارزشمند هدف کنش اول بيرون از خودش نيست و با کنش، معط -

                                                           
1. Willis 

2. O’brien 

3. Adendorff 

4. Ahmed 

5. Praxis 

6. Poiesis 

7. Doing something 

8. Making something 
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اخلاقي است )اصطلاحاً کنش اخلاقي است( و هدف کنش دوم در خودش نيست، بلکه 

 توسط کنش، معطوف به دستيابي به يک هدف بيروني است )اصطلاحاً کنش ابزاري است(.

ار اولي، کنشي تابع قواعد نيست، زيرا هدفش دروني است و جلوتر از درگيرشدن در عمل قر -

کردن محقق هايي براي رسيدن به آن تعيين کرد، بلکه با خود عملندارد که بتوان قواعد يا گام

؛ 1987شود؛ اما دومي براي دستيابي به هدف بيروني خود، کنشي تابع قواعد است )کار، مي

1998.) 

ور تصور ط( نبايد اين1987فلسفة عملي، ناظر بر پراکسيس و دانش عملي است، اما از نظر کار )

بودن آن از نقد است. دانش عملي دانشي نهادن به مرجعيت سنت به معناي مصونکرد که گردن

توانند توسط رکوردهايي رشدکننده است و معيارهاي عالي عمل نيز معيارهاي ثابتي نيستند، بلکه مي

 گذارند، ارتقا يابند. که عاملان با عمل خود بر جاي مي

توان چنين تحليل کرد که پراکسيس به عنوان پارادايمي پژوهي را ميدر پايان، قوت اول دانش

پژوه مستلزم چيزي فراتر از تأمل روي عملکرد است؛ مستلزم اقدام به سمت به مثابة دانش براي معلم

بهبود شرايط يا موقعيت افراد، جستجو براي حقيقت يا چيزي واقعي است که در يک چارچوب 

توان دانش تئوري در مورد سلامتي و دهد، مثلاً از طريق پراکسيس مياحترام به سايرين رخ مي

پژوه يک متدولوژي پژوهشي خوب بودن را در عملکرد تلفيق کرد. بنابراين، معلم به مثابة دانش

مبتني بر تأمل و پاسخ مناسب )يا اقدام( در جهت بهبود شرايط يا ارتقاي شرايط است و نقش محقق 

ده را به عنوان عوامل دخيل در حذف يا کاهش مشکل )تحقيق با افراد، نه بر کننو افراد مشارکت

کند، ترکيب نظريه و عمل و تأمل بر عمل را بودن پژوهشگر را رد ميپذيرد، خنثيروي افراد( مي

 بخشيدن به افراد تمرکز دارد.پذيرد و بر قدرتمي

 اي رشتهپژوهی: رویکردي با ماهیت بیندانش. 2

اي نسبت به پژوهي در اين موضوع است که گرچه رويکردهاي رشتهن دانشبودايرشتهبيناهميّت 

هاي قابل تقديري دارند، اما دامنة هر رشته محدود است در حالي که ماهيّت مسائل مسائل تلاش

گيرد. امروزه ها وجود دارد، جاي نميها و تعبيري که امروزه از آنپيچيده بوده و در حيطة رشته

گيرند، زيرا دقيقاً در موضوعات يک رشتة ها قرار ميسياري از مسائل مهم در مرزهاي ميان رشتهب
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دهد اي مسائلي را مورد توجه قرار ميرشتهپژوهي بينگنجند. از سوي ديگر، دانشعلمي معمول نمي

هاي مختلف رشته هايي ازها نياز به تلفيق انديشهگيرند و درک آناي قرار نميکه در حيطة هيچ رشته

پژوهي اغلب هنگامي هاي خلاقانه و مهم در دانش(. در ضمن برخي پيشرفت2000، 1دارد )کلاين

ها و اي مانند نهادهاي اجتماعي عمل کرده و بينشرشتهاند که پژوهشگران بينحاصل شده

 اند. ل جديدي استفاده کردهحها براي ارائه راههايي از منابع متعدد برگرفته و تلفيق کرده و از آنانديشه

هاي خاصي پيدا پژوه ويژگياي، معلم به مثابة دانشرشتهپژوهي بينمطابق با اجراي دانش 

باک در زندگي دارند ( معتقد است اين معلمان رويکردي پرماجرا و بي2000) 2خواهند کرد. برومم

رند، همچنين، به يادگيري پذيهاي جديد خطرات فراواني را ميو براي کسب اطلاعات و بينش

پذيرند. مسائل جديد، علاقه و تمايل زيادي دارند و به همين دليل مسائل جديد را با ذهني باز مي

هاي بنديپژوهان معتقدند که دنياي واقعي و مشکلات واقعي بشري پيچيده بوده و در طبقهاين دانش

هاي ل ابهام در پژوهش دارند و ديدگاهگنجند، به همين دليل، ظرفيت بالايي براي تحمدقيقي نمي

ها ذهني باز (. آن221، ص1996دهند )کلاين، مختلفي پيرامون يک مشکل را مورد بررسي قرار مي

گر، ها است و به علت داشتن روحية کنجکاو و پرسشدارند که پذيراي همکاري از سوي ديگر رشته

نوردند ه مرزهاي مصنوعي و قراردادي در ميها را آزادانه و بدون توجه بهاي ديگر رشتهسرزمين

هايي نياز دارند که اي به دانش عملي از ديگر رشتهرشتهپژوهان بين(. دانش2005، 3)بالام و وست

مرتبط است. دانش عملي به معناي درک نقاط قدرت و ها با دستور کار پژوهشيهاي آنديدگاه

ته در حل مشکل تحت بررسي است. هنگامي که شناسي رشته و مزاياي آن رشضعف، بنياد معرفت

ها را با يکديگر اي به دانش عملي يک رشته دست يافتند، بايد اين ديدگاهرشتهپژوهان بيندانش

تلفيق کنند. بنابراين، بايد ذهنيتي در خويش ايجاد کنند که نسبت به تنوع، پذيرش کافي داشته باشد. 

هاي لازم را براي بررسي ها و مهارتاي بايد شاخصرشتهبينپژوه به مثابة دانش در مجموع، معلم

ها و استخراج اطلاعات مورد نياز براي رسيدن به توضيحي جامع را در مند و واکاوي ديدگاهنظام

 خود پرورش دهد.

                                                           
1. Klein 

2. Bromme 
3. Balaam & Veseth 
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 پژوهی ها در دانشحوزهوجود تنوع . 3

کاهش شکاف نظر و عمل را  تواند زمينةپژوهي که ميسومين شاخص معلم پژوهنده به مثابة دانش

هاي چهارگانة اکتشاف، تلفيق، کاربرد و تدريس و يادگيري در آن است که فراهم کند، وجود عرصه

پژوهي فاقد پوشاني دارند. اين در حالي است که معلم پژوهنده به مثابة اقدامبا يکديگر تداخل و هم

امنه کاملي از کارکردهاي آموزش و پرورش پژوهي به دهاي متعدد است. بنابراين دانشابعاد و حوزه

مشروعيت داده است. بوير بر اين اعتقاد است که کار معلم، به صورت چهار کارکرد مجزاست که 

 در عين حال، کارکردها با هم تداخل و همپوشي کامل دارند.

ات پژوهي، اکتشاف )تحقيقترين شکل دانشاولين و قديمي :پژوهي در مقام اکتشافالف( دانش

سنتي( است. کشف دانش جديد با هدف دستيابي به درک بهتري از دنيا يک جزء ضروري براي 

هاي آموزشي و آکادميک است. ذهن کنجکاو پژوهشگر به دنبال چراهاي بسياري است که محيط

کشف به ميزان (. 2006و همکاران،  1آورد )سيمپسونزمينة پژوهش و جستجوگري را فراهم مي

ة ارزش ذاتي دانش اکتسابي و به خاطر خود دانش به کار گرفته شده است. هدف زيادي به وسيل

پژوهي در مقام کشف، کسب دانش به خاطر خود آن، آزمايش و توليد تئوري است )بوير، دانش

  (.17، ص1990

پژوهي اعضاي انزوا و پراکندگي موجود در اين شکل از دانش :پژوهي در مقام تلفيقب( دانش

هاي وجوي ارتباط بين پژوهشدارند و در صدد جستهاي مختلف را از ميان برميتهدر بين رش

آيند. اين کار زماني در حوزه رميهاي مختلف بصورت گرفته در درون يک رشته يا حتي بين رشته

آميختن نتايج گيرد که در يک تلاش منسجم و منظم با تفسير و در همپژوهي قرار ميدانش

هاي جديدي شود. در مجموع، تلفيق گرفته منجر به ايجاد مفاهيم و ديدگاههاي صورت پژوهش

تحليلي متناسب کردن تحقيق يک شخص يا  ةعنوان وظيف باتوان آن را شامل تفسير است که مي

 تحقيق اشخاص ديگر با الگوهاي فکري بزرگتر توصيف کرد.

افتد که انتقال دانش زماني اتفاق مي معتقدند 2ويليامز و بکوويتز: پژوهي در مقام کاربرددانش (ج

                                                           
1. Simpson 

2. Bukowitz & Williams 
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کارگيري دانش است که يادگيري واقعي کار گرفته شود و پس از بهدانش توليدشده در عمل به

، 1شود )موئينفراهم ميشود و زمينه توليد دانش عملي ناشي از نوآوري و کاربست دانش حاصل مي

اي و جوگري و خلق دانش رشتهوستپژوهي اکتشاف و تلفيق به جکه دانشآن (. به رغم1983

عمومي که  ةپژوهي کاربرد به کاربست دانش توليدشده و فايدپردازند، اما دانشاي ميرشتهبين

مسئوليت تعليم و تربيت در  ةدهندپژوهي، نشاندانش ةانديشد. اين حوزمي ،تواند داشته باشدمي

است. موسسات آموزشي بايد به موضوعات پژوهي هاي دانشکارگيري دانش از ساير حوزهقبال به

کار گيرند. اين خدمت حل مشکلات به در را دانش نياز فراگيران و جامعه بپردازند و روز و مورد

تشخيص يک بيماري، حل يک مشکل زيست محيطي يا استفاده از  ةتواند در زمينکارگيري ميبه

شده در جريان اين تجربيات آموخته ،جديدترين نظريات يادگيري در مدارس باشد. از سوي ديگر

اين  ،تواند موجب غناي آموزش شود و مفاهيم جديدي را ايجاد کند. در مجموعکاربرد دانش مي

کند و بدين ترتيب اين دو، يکديگر پژوهي پل ارتباطي بين نظريه و عمل را ايجاد ميشکل از دانش

 بخشند.را ارتقا مي

کردن هاي پايه يا ادغامدانشي که از طريق پژوهش :ادگيريپژوهي در مقام تدريس و يد( دانش

شود که با روشي مؤثر شوند، تنها زماني سودمند واقع ميهاي مختلف کسب ميمعلومات در زمينه

خود را  ةپژوهان دانش و تجربضروري است دانش بنابراين،دار، قابل انتقال به ديگران باشد. او معن

 يهايي است که منجر به ارتقاسازي فعاليتدهند. آموزش، طراحي و پيادهدر اختيار فراگيران قرار 

 ةرود و در حوزشود. وقتي سطح عملکرد عضوي از حد تدريس عادي بالاتر مييادگيري مي

 ةبلکه در سطح بالاتر به جامع ،کندگيرد نه تنها به فراگيران کمک ميپژوهي قرار ميدانش

 (.2006، 2)تريگول و شيل کندميدهندگان نيز کمک آموزش

 بايدگيرند، پژوهي قرار ميدانش ةهاي آموزشي که در حوزبراي شناخت آن دسته از فعاليت

مشخص  5پژوهي آموزشيو دانش 4، آموزش مبتني بر دانش3برجستههاي بين مفاهيم آموزش تفاوت

                                                           
1. Moeein 

2. Trigwell & Shale  

3. Excellence in teaching 

4. Scholarly teaching 

5. Cholarship of teaching 
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دهندة فعاليت انجام هاي آموزشي که از کميت مناسبي برخوردار هستند وشود. آن بخش از فعاليت

گيرند. کند، در حوزة آموزش برجسته قرار ميها را اثبات ميبا ارائة مستنداتي کيفيت و کارآيي آن

کند. دهندة تعاملاتي را با جامعة آموزشي برقرار ميها زماني است که آموزشسطوح بالاتر اين فعاليت

ايج و دستاوردهاي موجود در اين حوزه و به ترين سطح، اين تعاملات شامل استفاده از نتدر پايين

عبارت ديگر، اتخاذ يک رويکرد مبتني بر دانش و شواهد موجود در زمينة آموزش است. تا اين 

شود، بلکه از آن به عنوان پژوهي تلقي نميمرحله، هنوز فعاليت آموزشي به عنوان فعاليت دانش

هاي آموزشي را وارد شود. آنچه فعاليتش ياد ميآموزش مبتني بر شواهد يا رويکرد عالمانه به آموز

دهندگان ها در اختيار جامعة آموزش و آموزشنمايد، قرار دادن نتايج آنپژوهي آموزشي ميدانش

اي که اعضاي اين جامعه بتوانند آن را مورد ارزيابي نقادانه قرار دهند و به علاوه گونهاست، به

اي پژوه با اين کار، منابع تازهآن استوار کنند. معلم به مثابه دانشهاي بعدي خود را بر مبناي فعاليت

کند دهد و به پيشبرد دانش در عرصة آموزش کمک ميرا در اختيار جامعة آموزشي قرار مي

، طرح مفهومي ارتباط تدريس خوب، تدريس عالمانه و 1(. در شکل 2007و همکاران،  1)سيمپسون

 .است پژوهي آموزشي ترسيم شدهدانش

 
 پژوهی آموزشیطرح مفهومی ارتباط آموزش برجسته، آموزش مبتنی بر دانش و دانش .1شکل 

                                                           
1. Simpson 
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توان گفتکه آموزش برجسته )سطح اول(، يعني انتقال هنرمندانه و مبتني مي 1با توجه به شکل  

ش معلمان در حال اجراست، اما آموزش مبتني بر دان ةجا توسط همهاي فردي در همهبر توانايي

هاي برنامه ةدانش محتوايي و دانش آموزش و پرورش به واسط ة)تدريس عالمانه( و تلفيق خلاقان

يابد. بيشتري مي ةتوانمندسازي و ايجاد اجتماعات آموزشي بين معلمان در مدارس تا حدي توسع

تر آموزشي فرا پژوهي، يعني نقد و تسهيم دانشدر سطح سوم يعني رسيدن به بالاترين سطح دانش

هاي تخصصي است. معلم و شاگرد و تبادل تجربيات بين همکاران و معلمان در حوزه ةاز رابط

هاي علمي، رسمي و فرهنگ پژوهشي در رسيدن مطلوب به اين سطح، مستلزم زيرساخت ،بنابراين

در انتقال محتواي « هنر معلمي»آموزش و پرورش است. در مجموع، مسير تکاملي بر سه عنصر 

دانش تخصصي و اصول آموزشي و  ةدر تلفيق آگاهانه و خلاقان« علم معلمي»صي، دانش تخص

 به معناي ساخت و تسهيم دانش معلمي با ديگر همتايان )معلمان( است.« مديريت دانش معلمي»

هاي تحقيق و ترکيب زندگي پژوهي )کشف و تلفيق(، سنتنخست دانش ةدو عرص ،بنابراين

پژوه در گسترش )کاربرد( درگيري دانش کند. سومين عرصهعکس ميآموزشي و علمي معلمان را من

و کاربرد دانش براي رسيدگي به مشکلات اجتماعي مهم و بهبود کيفيت زندگي است که معمولاً به 

نظر بوده است. او باور دارد که تدريس به عنوان يکي از چهار کارکرد  پژوهي مدعنوان کمک دانش

، 1است )براگستون، لاکي و هلانددانش نيست بلکه انتقال و گسترش دانش پژوهي، تنها انتقال دانش

2002.) 

هاي آموزشي شناسايي بايد توسط محيط پژوهيدانش شود که تمام اشکال( متذکر مي1990بوير )

پژوهان بايد صرفاً بر روي تلقي شود که دانش او ارج نهاده شوند. البته اين تذکر نبايد به اين معن

پژوهي وارد نشوند. به علاوه يک معلم هاي دانشها تمرکز کنند و در ساير عرصهاين حوزهيکي از 

هاي گوناگون در کاري خود و بر حسب مقتضيات مختلف در زمان ةممکن است در طي دور

پژوهان بايد اين مفهوم که دانش ،پژوهي اشتغال داشته باشد. از سوي ديگرهاي مختلف دانشحوزه

 ها، فعاليت داشته باشند نيز صحيح نيست.ن حوزهدر تمامي اي

                                                           
1. Braxton, Luckey & Helland 
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ها يکي از ابعاد کليدي از سوي ديگر، درون هر اجتماعي )از جمله تعليم و تربيت(، تبادل انديشه

م تدريس توسط مدارس پژوهي در مقادرک و خلق مفاهيم است. درک چگونگي استفاده از دانش

اجتماعي، فرهنگي  ةبه ويژه مفاهيمي مانند سرماي اجتماعي، ةارچوب نظري است. نظرينيازمند يک چ

پژوهي در توان به واکاوي پايه و اساس دانشدهد که توسط آن ميو نمادين چارچوبي را ارائه مي

 ها پرداخت.مقام آموزش و چگونگي ارتباط نظريه و عمل تربيتي و چگونگي کاهش شکاف آن

دهد که در بازارها عي است و چيزي را ارائه مياجتماعي، شکلي از ميراث ارزشمند اجتما ةسرماي

اجتماعي داراي ارزش اقتصادي است و يک ابزار غير بازاري  ةشود. از اين ديدگاه، سرماييافت نمي

بورديو، فرهنگ به عنوان  (. از ديدگاه1995، 1هاي دانشي است )وانقدرتها و براي تبادل مهارت

دهد. اين ها قرار ميبندي را در اختيار گروهال قدرت و طبقهنظامي شناختي وجود داشته و ابزار اعم

نمادين  ةنمادين و مادي است. سرماي ةسرماي ةکه داراي دو مؤلف استهمان سرمايه فرهنگي بورديو 

مادي عمدتاً به  ةبه منابع فرهنگي مانند شأن، اعتبار و انواع تمايزات فرهنگي اشاره دارد و سرماي

  (.1994، 2شود )بورديوميذاتي مربوط سرمايه 

اي دارد. از ديدگاه ، پيوندي تنگاتنگ با اقدامات، هنجارها و انتظارات مؤسسه)اما کارکرد )عملکرد

که به زندگي روزمره اجتماعي  استهاي انساني بورديو، عمل به معناي ترکيبي مداوم از فعاليت

باشند. طبق ديدگاه واره ميرکرد عاداتاعمال حاصل کا ،دهند. همچنيناي( معنا و غنا مي)مدرسه

اي از گرايشات است که افراد را به سوي اعمال و واره، مجموعه( عادت2000) 3و لامبل تامپسون

باشند ها ميها و ديدگاهدهد. اين گرايشات منشأ اعمال، برداشتهاي خاصي سوق ميالعملعکس

 شوند. انين پذيرفته شده و عادي فرض ميکه بدون بررسي آگاهانه و يا اعمال کنترل توسط قو

پيرامون عملکرد به دو شکل کاملاً متفاوت وجود  دارد که اطلاعات( اظهار مي1998) 4جارويس

شود، دارند. اولين شکل دانش تلفيقي، کارکرد است که از پژوهش حاصل شده و به عملکرد منتقل مي

اي و شود، چه به صورت دانش رشتهصل ميمانند دانش پرستاري؛ دومين شکل دانش، از رشته حا

                                                           
1. Wann  
2. Bourdieu 

3. Thompson & Lamble 

4. Jarvis 



24                                                      1402، پاییز 3، شمارة 12طالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة م 

 

 

بندي جارويس براي نظريه و عملکرد اي در مورد کارکرد است. دستهرشتهچه به صورت دانش بين

شوند که پژوهي مربوط ميشود که دو مورد به مبحث هدف دانشعمل( به چهار تفسير منتهي مي(

که  استعمل مفهومي جالب  ةدربار ةنظري .عملکرد است ةدربار ةکارکرد و نظري ةدربار ةشامل نظري

عمل، دو عامل اساسي  ةدربار ةسازي هدف پژوهش کمک کند. در تفسير نظريتواند به شفافمي

اصلي  ةهاي دانشگاهي که زمينرشته ةوجود دارد. اول، دانش براي عملکرد است که از طريق مطالع

دانشگاهي  ةحرفه يا شغل بر اساس رشت ةرد. دوم، دانش درباشوشوند، کسب ميعملکرد محسوب مي

شناسي و اقتصاد است. جارويس معتقد است افرادي که ارتباطات شناسي، فلسفه، روانمانند جامعه

ها در اولويت قرار دارد عمدتاً به دانش محتوايي گرايش دارند، اما اين بدان معنا واسطه براي آنبي

يا به منابع ذهني ديگري که  ،سترس اين گروه قرار گيردنيست که دانش پيرامون عملکرد نبايد در د

 نياز است، مجهز باشند. کارشان مورد بارةهاي فرانظري دربنديبراي درک قاعده

باشند که از فراگيري شود که شامل دانشي ميمربوط مي« کارکرد ةدربار ةنظري»دومين تفسير به 

اي صرفاً نشده و در نتيجه به گونهآزمودهشناختي حاصل شده است. اين دانش در عمل  ةدر حوز

ماند. اعتبار اين دانش در قدرت منابع و منطق دروني اطلاعات نهفته است. اين دانشگاهي باقي مي

توان با پژوهش برابر دانست. شايد به همين دليل است که در تدريس، گرايش نوع دانش را مي

درسي  ةاصلي ساختار برنام ةاس نظري رشته، هستها اسشديدي به نظريه وجود دارد. در اغلب رشته

تنهايي اصولاً مجزا از طور حتم، روند تدريس بهدهد. علاوه بر اين، تدريس نظريه و بهرا تشکيل مي

 (.1998، 1شود )مارتيننظر گرفته ميعمل( در (عملکرد 

نزلت خاصي از م ،پژوه است، در نتيجهاصلي فعاليت دانش ةاکتشاف( حوز ةدانش نظري )عرص

تلفيق نظريه و عمل در تدريس توسط  ،برخوردار است، اما آنچه که در اين زمينه اهميت دارد

پژوهان است که همواره تحت فشار قرار دارند. فشاري که براي تلفيق نظريه بر اساس پژوهش دانش

خاص و  کارگيري دانش براي کاربردهايبه ،دو مزيت عمده در بردارد؛ اول ،و عمل وجود دارد

ين ديدگاه است که در زمان فراگيري باشد، دوم، رواج اهاي همسو يا با علايق مشترک ميگروه

                                                           
1. Martin 
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معمولاً هنگامي که نظريه و عمل با يکديگر پيوند داشته باشند اثرگذاري بيشتري دارد )جارويس، 

که به گرايشات  (. پيامد اين امر، کشمکش مداوم ميان فشارها و نيروها است، به ويژه فشارهايي1998

کردن واحدهاي درسي و فشارهايي که با عوامل خارجي و اهداف اجتماعي فردي معلمان و نظري

 شود و با ساختار فراگيري بر اساس تلفيقي از نظريه و عمل مطابقت دارند.مربوط مي

 پژوهیوجود مراحل مشخص علمی انجام دانش .4

کند که شامل بررسي ادبيات، تعريف اهداف بيان ميپژوهي اي را براي دانشگانهنورس مراحل شش

ها و تحليل مناسب، بيان مفروضات، ارائة بازخورد و بازتاب انتقادي و قابل سنجش، انتخاب روش

براي اشکال  پژوهيدر مجموع، شش مرحلة مشترک در انجام دانشدادن نتايج و پيامدها است. ارتباط

 (.2008، 1ذيل است )گلاسيک، هابر و مارف که به شرح مشخص شده است چهارگانة آن

گرفته هاي صورتپژوه ملزم هستند اهداف خود را از فعاليتدانشمعلمان : اهداف روشن. 1

پژوهي به آن پاسخ داد هاي دانشتمام انواع فعاليت بارةوضوح بيان کنند. سؤالاتي که بايد دربه

 عبارت است از:

 بيان شده است؟وضوح آيا اهداف اساسي و کلي به -

 يابي هستند؟شده، واقعي و قابل دستآيا اهداف بيان -

 مربوطه مهم است؟ ةآيا موضوع مورد پرسش در زمين -

طور خوبي خود را بهپژوهانه مستلزم اين است که معلم بهکار علمي يا دانش: سازي کافيآماده. 2

 ةهاي قبلي صورت گرفته در زمينفعاليتپژوه از دانش بايدبدين منظور باشد.  اي آماده کردهحرفه

نياز آن را از پيش فراهم  هاي لازم براي انجام فعاليت و نيز منابع موردمورد نظر آگاه باشد و مهارت

پژوهي به آن پاسخ داد هاي دانشتمام انواع فعاليت بارةکرده باشد. سؤالاتي که بايد در اين زمينه در

 عبارت است از:

 اند؟تخصصي خود نشان داده ةپژوهي در رشتدرک درستي از دانشپژوه آيا دانش -

 هاي ضروري براي کار را کسب کرده است؟پژوه مهارتآيا دانش -

                                                           
1. Glassick, Huber & Maerof 
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جمعي، منابع ضروري را جهت حرکت پروژه به سمت جلو فراهم طور دستهپژوه بهآيا دانش -

 آورده است؟

ش مناسب براي انجام فعاليت بهره بگيرد پژوه بايد از رودانش :هاي مناسب. استفاده از روش3

ها را تغيير دهد. استفاده کار بندد و در صورت لزوم بر حسب نياز آنها را به صورت مؤثري بهو آن

ها و محصولات آن اعتماد کرد. بنابراين، اتخاذ شود بتوان به نتايج، يافتهاز روش مناسب سبب مي

شود سايرين نتايج آن را بهتر افزايد، بلکه سبب ميژه ميتنها بر احتمال موفقيت پروروش صحيح نه

ها شناسي است. البته در تدريس، روشطراحي رسمي پژوهش همان روشمورد پذيرش قرار دهند. 

 ها متفاوت هستند. و رويه

 کند؟هاي مناسب براي تحقق اهداف استفاده ميپژوه از روشآيا دانش -

 برند؟هاي انتخاب شده را به کار ميروشطور اثربخش پژوه بهآيا دانش -

 اي را در پاسخ به تغيير شرايط تعديل کرده است؟پژوه رويهآيا دانش -

پژوهي در گزارشات جديد نتيجه گرفته شده که هر عمل دانش :. ارائة نتايج مهم يا قابل توجه4

ة ژوهي در مقام کاربرد ارائپمورد قضاوت قرار گيرد. دانش اهميّت نتايج آن ةتقريباً بايد به وسيل

 ،فرايند قضاوت شود ةبه وسيل ،پيامدها قضاوت شوند. تدريس نبايد در پايان ةخدمات بايد به وسيل

 ؛گيري اهميت نتايج تدريس هستندهايي که به دنبال اندازهبلکه بايد توسط نتايج داوري شود. پرسش

 شامل:

 ؟پژوه به اهداف مورد نظرش رسيده استآيا دانش -

 تخصصي اضافه کرده است؟ ةپژوه چيزي به رشتآيا کار دانش -

 هاي اضافي براي تبيين بيشتر را گشوده است؟پژوه حوزهآيا کار دانش -

تدريس بايد به  ،پژوهي به ارتباطات خوب نياز دارد. بنابراينانواع دانش ةهم :. ارتباط اثربخش5

پژوهي اشکال دانش ةاشتراک گذاشته شود. هم خاصيت و ويژگي اجتماعي تبديل شود که عقايد به

پژوهي در مقام تدريس بايد داراي ويژگي اجتماعي از طريق ارتباطات اثربخش باشد، اما در دانش

آموزان مهم است. يک فعاليت ارتباط برقرارکردن با دانش ةارتباط برقرارکردن بين همکاران به انداز
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شان باشد، در صورتي که به ديگران ارائه نشود، به اتمام پژوهي هر قدر هم که برجسته و درخدانش

نرسيده است. بديهي است که نتايج حاصل بايد به اطلاع ديگران رسانده شود تا آنان نيز بتوانند از 

هاي تخصصي مورد استفاده پژوهانه و ژورنالالبته معيار انتشارات و مقالات دانش آن سود ببرند.

 گيري ارتباط اثربخش هستند شامل:هايي که به دنبال اندازهاست. پرسش اغلب شامل ارتباط اثربخش

 پژوه يک سبک مناسب و سازماندهي اثربخش را براي کار خود ارائه داده است؟آيا دانش -

هاي مناسب براي ارتباط برقرارکردن مخاطبان با کار خود در نظر گرفته پژوه فرمآيا دانش -

 است؟

 روشني و درستي ارائه کرده است؟خود را به پژوه پيامآيا دانش -

فعاليت  بارةپژوه درتعمق و تفکر دانش ةپژوهي دربرگيرنددانش آخرين مرحله :. بازبيني نقادانه6

آن فعاليت است. نکات اساسي  ةها و نظرات ديگران در زمينصورت گرفته و نيز استفاده از ديدگاه

هاي ها براي بهبود فعاليتته و استفاده از نتايج آن ارزيابيدر اين مرحله، ارزيابي فعاليت صورت گرف

دادن به انتقادات است و ارزيابي يکي از مشخصات تدريس، توانايي پاسخ مثبت بنابراين،آتي است. 

د بازخورد جدي کنقادر مي را پژوهانارزيابان، دانش ةپژوهانه به وسيلهاي دانشدقيق و غني پروژه

 د بگيرند. پژوهي خواز دانش

ها ضروري پژوهي در تمام عرصهاي که براي ارزيابي دانشبرجسته ةبايد دقت داشت که مشخص

بايد اثر  يک هنرمند ة( هر معلم به مثاب2000) 1به زعم بتيبه ديگران است. نتايج آن  ةاست، ارائ

گفت و شنود گو قرار دهد. وهنري خود را )تدريس( به ديگران عرضه کند و در معرض نقد و گفت

هاي شود معلم هم زمان که فهم خود را از چگونگي تحقق غايات و ارزشبا ديگران، باعث مي

شش که بخشد، صداهاي ديگران را نيز در اين فهم بگنجاند. حاصل کلام آنتربيتي گسترش مي

ل اين شود. در داخکار برده ميپژوهي بهشده براي تمام اشکال دانشاستاندارد ارزيابي تعريف

هاي هاي متفاوت با رشتهپايان به عنوان استانداردهايي که در شيوهمعيارهاي مشترک تغييرات بي

 شود. کار برده ميپژوهي بهمتنوع و انواع متنوع دانش

                                                           
1. Bettie 
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 کند؟پژوه کار خود را به صورت انتقادي ارزيابي ميآيا دانش -

 انتقاد فراهم آورده است؟پژوه يک مدرک و شواهد گسترده مناسب براي آيا دانش -

 کند؟پژوه از ارزيابي براي بهبود کيفيت کار آينده استفاده ميآيا دانش -

معلم دهد که چگونه معيارهاي ارزيابي تلقي هاي جدول شماره يک نشان ميدر مجموع داده

تدريس پژوهي پژوهي اکتشاف و دانشتوانند براي ارزيابي دانشپژوهي ميدانش ةبه مثاب پژوهنده

 مورد استفاده قرار گيرند.
 

 پژوهی اكتشاف و آموزشكاربرد شش معيار براي ارزیابی دانش .1جدول 

 پژوهی آموزشیدانش پژوهی اکتشافدانش معیارها ردیف

1 
دارابودن اهداف 

 مشخص

ها، مهم بودن بودن فرضيهروش

 سوالات
 گيري و دستيابياهداف مشخص، قابل اندازه

 افيکسب آمادگي ک 2
دانش مناسب، توانايي 

 گردآوري منابع

دهي مقدار مناسبي روز، شناسايي و سازماندانش به

 از مواد آموزشي متناسب با هداف

3 
استفاده از روش 

 مناسب

شناسي پژوهش، تحليل روش

 آماري معتبر

انتخاب روش آموزشي مناسب براي رسيدن به 

اهداف تعريف شده، انتخاب روش مناسب براي 

 بي پيامدهاارزيا

 نتايج قابل توجه 4
ها و رد و پذيرش آزمون فرضيه

 هاآن

دادن دستيابي گيري کيفيت يا تأثير، نشاناندازه

 فراگيران به اهداف آموزشي

 انتشار عمومي نتايج ثرؤم ةارائ 5
دادن فرايند يا نتايج به دست آمده در اختيار قرار

 همکاران

 بازبيني نقادانه 6
تايج و هدايت ن ةتعمق نقادان

 هاي آتيپژوهش

هاي آموزشي که منجر به تغيير فعاليت ةتحليل نقادان

 يا بهبود شود

توان پژوهي منطقي و علمي، ميبه تبع وجود مراحل علمي در انجام دانش ،در اينجا بايد گفت

 پژوهي را نيز بر اساس همين مراحل انجام داد.فرايند ارزيابي از گزارشات دانش

پژوه به عنوان دانش ةبه مثاب رسد که تلقي معلمهاي مذکور به نظر مي، بر بنياد يافتهدر مجموع
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ها در ها، کيفيت معيارها و زيرساختيک رويکرد چندوجهي از جوانب بسياري اعم از تنوع عرصه

 ةعرص بارةکاهش شکاف نظر و عمل تربيتي قابل تأمل و واکاوي است و اين امر به ويژه در ةحوز

يندهاي آموزشي و اپژوهي تدريس و يادگيري )آموزشي( به لحاظ تأثير آن در کيفيت فرشدان

معلم  ةوجه متمايزکنندآموزان از اهميت بيشتري برخوردار است. شايد بتوان گفت که يادگيري دانش

هاي صورت گرفته از يند و نتايج فعاليتاپژوه آن است که با انتشار و گسترش فردانش ةبه مثاب

د و از سوي ديگر اين امکان شوپژوهان فراهم ميسو امکان نقد و ارزيابي آن توسط ساير دانشيک

آموزشي بتواند اقدامات بعدي خود را بر مبناي اين نتايج به پيش برد، چرا  ةشود که جامعفراهم مي

اص سويي خگرايي و همپژوهي يکي از رويکردهاي پژوهشي نوين دانشگاهي است که همدانشکه 

دارد، زيرا يکي از اهداف  معلم پژوهندهنظيري نسبت به ساير رويکردهاي پژوهشي با طرح و کم

 . استهاي توليدشده نتايج پژوهشي و نظريه کردنپژوهي، کاربردياصلي و بنيادي دانش

 پژوهاقدام ةنقد رویکرد معلم به مثاب

هاي خود و وجود شکاف بين نظر و ستيکا پژوه به دليلاقدام ةمعلم به مثابواقعيت اين است که 

هاي نظران ديدگاهعمل تربيتي، نقدهاي مختلفي بر آن وارد شده است. از منظر فلسفي، صاحب

کارگيري عقل پژوهي قايل نيستند و آن را چيزي فراتر از بهانتقادي اصولاً وجهي پژوهشي براي اقدام

( 2012) 1(. مرتلر2002، هدو وايت نيفها نميدانند )مکسليم و يا يک مديريت خوب پديده

هاي داند که با تکيه بر دانش و مهارترا )برخلاف درک عمومي از آن( فعاليتي دشوار مي پژوهياقدام

متعددي قابل اجرا است. معلمان اغلب از اين حيث آمادگي لازم را ندارند. همچنين نقش دوگانه 

از منظر تفسيري،  (1982ور است. گراندي )آدرمانگر اضطراب -معلمان به عنوان پژوهشگر

پژوهان در اين رويکرد تنها بر دانش که اقدامداند؛ اول آنپژوهي را داراي دو مشکل جدي مياقدام

کنند، نقد عملي و تجارب شخصي خود به عنوان منبعي تشخيص عمل مناسب در موقعيت تکيه مي

کند، بسيار محتمل هايي روي کار خود تأمل ميپژوه به تندوم گراندي آن است که وقتي يک اقدام

                                                           
1. Mertler 
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است که دچار خودفريبي شود. بنابراين نياز به گروهي از منتقدان سقراطي دارد که اشکالات کار او 

 .(1997، 1)نونلي را يادآوري کنند

ده است. نقد وي بر رويکردهايي است کرپژوه مطرح اقدام ةکلارک نقدي کلي را بر معلم به مثاب 

دانند، در حالي که عمل پژوهي تربيتي مناسب ميگوي حکمت عملي ارسطو را براي فهم اقدامکه ال

محصولي  کردنابزاري نيز هست. به اين معنا که در پي فراهم ةتربيتي از جمله تدريس داراي جنب

آموزان در دروس مختلف است، اما حکمت عملي گيري مانند فهم افزايش يافته دانشقابل اندازه

گيرد. در بحث تأمل در صناعت را ناديده مي ةسيس يا جنبکند و پوئيها بر پراکسيس تکيه ميتن

داند و معتقد است حاميان الگوي حکمت عملي، دوم مي ةعمل نيز کلارک آن را يک فعاليت مرتب

و هم دانند کنند، چون معلم را هم اهل تأمل ميدوم خلط مي ةاول و فعاليت مرتب ةميان فعاليت مرتب

اول و در ارتباط مستقيم با تجربه و  ةها که فعاليتي مرتبخواهند همزمان به واررسي فرضيهاز او مي

ها و به لحاظ منطقي، مقدم بر تأمل است، بپردازد و هم مثل يک پژوهشگر مشغول گردآوري داده

 ةفعاليت مرتب ها شود و هم تأمل بر عمل داشته باشد، در حالي که تأمل بر عمل يکبررسي فرضيه

ها به عنوان فعاليتي مرتبة اول است. بنابراين نقد کلارک عملاً بر هر گردآوري دادهدوم و در گروي 

 (.1386گردد )باقري، سه رويکرد انتقادي، تفسير و تئوري زنده بازمي

 پژوه( معتقدند که تلقي معلم به مثابة اقدام1392آل حسيني و همکاران ) از منظر منتقدان داخلي، 

فهم  و همچنان مبهم و نادقيق باقي مانده است آن شناختيمعرفت هايريشه به توجهيکم دليل به

ريزي براي پرورش معلم پژوهنده وجود کردن برنامهتربراي هوشمندانه آن گشايي ازروشن و راه

لم پژوهنده به ابزار پژوه با عنوان فروکاهش معبر تلقي معلم به مثابة اقدام (1395) گندمينقد  .ندارد

 پيدا ضرورت هنگامي پژوهياقدام غالبي بين معلمان اين است که انجام شناختي است. تصورروش

 ةمسأل حل يک لباس در پژوهياقدام بنابراين،. شوند کلاس مواجه در ايمسأله با معلمان که کندمي

 .کندمي استفاده ابزار عنوان به آن از و شودمي ظاهر موقعيتي

 پژوهي ايناقدام و پژوهش بحث به پرورش و آموزش جدي توجه رغمکه عليحاصل کلام آن 

 کمي سنتي هايروش کنار در هنوز پژوهاقدام ة، چرا که معلم به مثاباست حاشيه در همچنان هبرنام

                                                           
1. Nunneley 
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 را خود جايگاه واقعي پرورش و آموزش در مطرح پژوهشي الاتؤس به گوييپاسخ براي کيفي و

 بوده توجه مورد معلم پژوهنده پرورش در رويکرد اين ظرفيت از بخشي تنها و است ردهنک پيدا

در اينجا براي رفع نقدها و  ،در نهايت .است همراه شک و ترديد با نيز حد همين در و است

بين نظر و عمل تربيتي به تغيير تلقي معلم ة پژوه و کاهش فاصلاقدام ةبه مثاب هاي تلقي معلمکاستي

 پژوه پرداخته شد.پژوه به دانشاقداماز 

 گیريبحث و نتیجه

 هايالعملعکس و اظهارنظرها در شکاف در نظريه و عمل تربيتي ةجلو بارزترين و بهترين

 مواجهند آن با درس هايکلاس در استادان اغلب که اليؤس .است نمودار معلمان و دانشجومعلمان

 کنندمي احساس که گويدمي سخن معلماني کار، از. «دارد؟ ايفايده چه درس اين» که است آن

 ايشان. شودنمي محسوب کارشان براي حليراه اند،آموخته نظري مباحث از آنچه و اندخورده فريب

آموزش  .است دور زندگي و تدريس ةروزان اشتغالات از هانظريه تربيت، و تعليم در که کنندمي بيان

تواند و بايد به عنوان يکي از آموزش و پرورش مي م در محيطبه عنوان يک فعاليت و رسالت مه

طور به بايدپذير هستند، در نظر گرفته شود. آنچه پژوهي در آن انجامهاي دانشهايي که فعاليتحوزه

پژوهي آموزش برجسته و آموزش مبتني بر دانش از دانش کردنويژه مورد توجه قرار گيرد جدا

يند و اپژوهي آموزشي آن است که با انتشار و گسترش فردانش ةنندآموزشي است. وجه متمايزک

و  شودسو امکان نقد و ارزيابي آن توسط سايرين فراهم ميهاي صورت گرفته از يکنتايج فعاليت

آموزشي بتواند اقدامات بعدي خود را بر مبناي  ةشود که جامعاز سوي ديگر اين امکان فراهم مي

هاي پژوهش ةمعلمان به مطالع پژوهدانش ةبه مثاب تلقي معلمدر  بنابراين، اين نتايج به پيش برد.

هاي ارتباطات، بنا نهادن پل ارتباط نظريه با عمل تربيتي، گزينش دانش جويوجست شده،انجام

 پردازد.ضروري براي معلمان و ... مي

اکتشاف، تلفيق،  ةگانپژوهي، وجود اشکال چهاردانش ةبه مثاب معلم پژوهندهقوت  ةاولين نقط

داراي اهداف و محتواي خاص خود هستند، در حالي که  يککاربرد و تدريس در آن است که هر 

شود و آن تبديل وضعيت موجود به پژوهي در کل يک حوزه بوده و تنها يک هدف دنبال مياقدام

 وضعيت مطلوب است.
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پژوهي که الگو مورد خلاف اقدام پژوه اين است که بردانش ةبه مثاب برتري ديگر معلم ةنقط

يند پژوهش اکند، يعني مراحل و فراي است؛ از اين الگو تبعيت نمياي و دورهاستفاده در آن چرخه

 ،گيرد. همچنينمرسوم آکادميک بهره مي ةشوند و از شيوپژوهي به صورت تکرار ظاهر نميدر دانش

ژوهي نقش تجربه تا پ، در دانشاستاپذير آن نپايه و اساس خدشه ةپژوهي که تجرببر خلاف اقدام

 رنگ نيست. اين اندازه پر

معلم تنها ماشين آموزش، مدرس کتاب درسي، ناظم و حتي مدير کلاس درس نيست. معلم 

انگيز کند تا محيطي شوقرهبري مي ،طراحي است ايوگوي فکورانه با موقعيت را که به معنگفت

نابراين در بسياري از کشورها رسيدن به شغل معلمي ماراتن آموزان خلق کند. بدانش ةبراي هم

پژوهي براي بهسازي دانش ،تواند در آن موفق شود. در اين ميانگيري است که هرکسي نمينفس

محور کنند و آموزش خود را بر بنيان کند تا تدريس معلمين را پژوهشو تدريس کمک مي آموزش

 ند. کنپژوهش استوار 

بين  ةپژوه، ضمن حذف فاصلدانش ةبه مثاب بندي کرد که معلموان چنين جمعتمي ،در نهايت

کارگيري دانش توليدشده در عمل را محور آموزش و پرورش و آموزش عالي و ايجاد پل ارتباطي، به

پژوهي، دانشي ارزشمند است که در عمل مورد چرا که از نظر دانش فعاليت خود قرار داده است.

معلم دغدغه اصلي تلقي  ،بگيرد و دانش فاقد اين ويژگي ابتر خواهد بود. بنابراينوري قرار بهره

کارگيري دانش توليدشده نظريه و عمل تربيتي از طريق به ةپژوهي، کاهش فاصلدانش ةبه مثاب پژوهنده

 . استدر عمل 

 :شودمي مطرح هاييپيشنهاد پژوهش، نتايج و هايافته به توجه با 

 صاحب ارزيابي و نقد معرض در اجرا از قبل پژوهيدانش ةمثاب به علم پژوهندهم جديد مفهوم - 

 يديتأ صورت در و گيرد قرار ها استان معلم پژوهنده ةبرنام ارزيابان جمعي خرد و نظران

 .دشو فراهم( پژوهياقدام) فعلي ةبرنام با آن جايگزيني بستر اکثريت،

 ةمثاب به معلم پژوهنده رويکرد فرد به منحصر هايگيويژ و هاتوانايي امکانات، ها،قابليت - 

 معرفي محورمعلم پژوهش نوين رويکرد عنوان به معاونان و مديران دبيران، به پژوهيدانش

 .گيرد قرار آنان گيريبهره مورد و
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 آموزش ةمنطق چند در آزمايشي صورت به پژوهيدانش ةمثاب به معلم پژوهنده جديد مفهوم - 

 شکاف کاهش بر آن اثربخشي و کارآمدي ميزان و دشو اجرا پايلوت صورت به پرورش و

 .شود بررسي نظرانصاحب و پژوهشگران توسط تربيتي عمل و نظريه بين

 هادستورالعمل تدوين و تهيه با بايدتربيت،  و تعليم نظام در بالادستي اسناد اهداف به توجه با - 

 ةمثاب به معلم پژوهنده از استفاده براي لازم هاينهزمي و بسترها اجرايي، هاينامهآيين و

 فراهم تربيت و تعليم معلمان مانند مختلف اجتماعات و هاکلاس ها،دوره در پژوهيدانش

 .شود

 مفهوم با را علاقمند معلمان خدمت، ضمن و توجيهي -آموزشي هايدوره برگزاري طريق از - 

 را پژوهيدانش پژوهشي يندافر و مراحل و آشنا پژوهي دانش ةمثاب به معلم پژوهنده جديد

 .داد آموزش هاآن به
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