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Abstract 

The aim of this study was to assess the awareness of new teachers of Farhangian University 
of Golestan Province about the misconceptions of the sixth grade math textbook. In this 
study, the level of awareness of new teachers depending on gender, their teaching area to the 
city and village and the type of their diploma has been investigated. This descriptive study 
was a survey. The population of this study consisted of all the graduates of Farhangian 
University of Golestan Province in the academic year 1397-98, who are called new teachers 
and their number was 302 males and females. Using stratified proportional sampling method, 
170 people were selected as the participants. The validity of the questionnaire was obtained 
using the expert opinion in the field of Mathematics Education and Cronbach's alpha 
coefficient for reliability was 0.85. Data were analyzed using descriptive statistics (mean, 
standard deviation and variance) and inferential statistics (one-sample t-test, independent 
samples t-test and one-way ANOVA). The research findings showed that the level of 
awareness of new teachers of Farhangian University of Golestan Province about the common 
misconceptions of the sixth grade math textbook is significantly higher than the average level. 
The results also showed that the level of awareness of male new teachers of Farhangian 
University about the common misconceptions of the sixth grade math textbook is 
significantly higher than that of female new teachers with a significance level of 0.033. On 
the other hand, the new teachers who serve in rural schools are significantly more aware of 
the common misconceptions of the sixth grade math textbook than the new teachers who 
serve in urban schools with a significance level of 0.003. It was also found that new teachers 
with a diploma in literature and humanities were significantly less aware of the 
misconceptions in mathematics teaching in the sixth grade of primary school than new 
teachers with a diploma in mathematics, physics and experimental sciences. 
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 سنجش میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان از 

 های آموزش ریاضیبدفهمی

 نوید ثنائی

  ، تهران، ایران14665-889، صندوق پستی دانشگاه فرهنگیاناستادیار، گروه آموزش ریاضی، 

 (25/11/1399؛ تاریخ پذیرش: 24/06/1399)تاریخ دریافت: 

 چکیده

های کتاب ریاضی ششم دبستان انجام میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمیپژوهش حاضر با هدف سنجش 
ها نسبت به شهر و روستا و نوع دیپلم آنان بررسی شده شد. در این تحقیق میزان آگاهی نومعلمان بسته به جنسیت، منطقة تدریس آن

دانشگاه فرهنگیان  97-98آموختگان سال تحصیلی عة آماری این تحقیق کلیة دانشاست. روش پژوهش توصیفی از نوع پیمایشی بود. جام
نفر انتخاب  170اینفر متشکل از مرد و زن بود و با روش طبقه 302ها شود و تعداد آنباشند که به آنان نومعلم گفته میاستان گلستان می

کار گرفته شد. در به 85/0د شد و ضریب آلفای کرونباخ برای پایایی شدند. روایی پرسشنامه با نظر متخصصان حوزة آموزش ریاضی تأیی
دهندة آن است که میزان آگاهی نومعلمان های پژوهش نشانهای آمار توصیفی و آمار استنباطی استفاده شد. یافتهها از شاخصتحلیل داده

داری بیشتر از سطح متوسط است. نتایج ن، به طور معناهای رایج کتاب ریاضی ششم دبستادانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی
های رایج کتاب ریاضی ششم دبستان نسبت به نومعلمان زن پژوهش نشان داد میزان آگاهی نومعلمان مرد دانشگاه فرهنگیان از بدفهمی

کنند، به نومعلمانی در ی خدمت میداری بیشتر است. از طرفی، نومعلمانی که در مدارس روستایبه طور معنا 033/0داری با سطح معنا
های رایج کتاب ریاضی ششم دبستان دارند. داری آگاهی بیشتری از بدفهمی، به طور معنا003/0داری مدارس شهری، با سطح معنا

های رشته هاها رشتة ادبیات و علوم انسانی بوده نسبت به نومعلمانی که مدرک دیپلم آننومعلمانی که نوع مدرک دیپلم آن همچنین،
 های آموزش ریاضی کتاب ششم دبستان آگاهی کمتری دارند.ریاضی فیزیک و علوم تجربی بود، بدفهمی

  بدفهمی، دانشگاه فرهنگیان، کتاب ششم دبستان، نومعلم. كلیدی: واژگان
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  مقدمه

 رد 1987 ریاضیات سال تدریس توسعة و مطالعه المللیبین کمسیون ونهمین جلسةسی طول در

کمسیون  آن در. بود ریاضیات یادگیری در خطاها نقش بحث کلیدی موضوع کانادا، 1شربروک شهر

 انتخاب حقیقت عنوان به را نادرست امر یک شخص یک که افتدمی اتفاق زمانی خطاها بیان شد که

 شویم، قائل تمایز بدفهمی و خطا بین که است مهم ( معتقد است2007) 2در این راستا، میگان .کندمی

 عوامل. باشد، بدفهمی از ناشی است ممکن خطا اما یک. شوندمی نادرست نتیجة به منجر دو هر

 اعداد در آن دخیل دانش فقدان یا سؤال یک تفسیر خواندن، در مشکل ناکافی، توجه مانند دیگری

 بسیاری در یا فهم و درک فقدان نتیجة دیگر، عبارت به بدفهمی. (2016، 3الدین و خلیلباشند )محی

( 2018) 4استااغلوعلی .(2016الدین و خلیل، است )محی ریاضی قوانین از نابجا استفاده موارد از

 بصورت آموزاندانش که هاییکند که بدفهمینیز در راستای تبیین تفاوت بین بدفهمی و خطا، بیان می

 نسبت درک نوع این که چرا هستند، متفاوت ساده محاسباتی خطاهای از شوندمی مرتکب مندنظام

 ها( بدفهمی2002) 5لیسورمه و اریلماز نظر طبق. شودمی مندنظام خطاهای به ساده منجر خطاهای به

 اما کرد، تعریف خطا عنوان به توانمی را هابدفهمی همه که معنا بدین هستند. خطاها زیرمجموعة

 نوعی بدفهمی یا است بدفهمی نتیجة خطا دیگر، عبارت به. نباشند بدفهمی است ممکن خطاها تمام

 وجود دارد ریاضیات آموزش زمینة در بسیاری شوند. مطالعاتمی خطا باعث مرتباً که است درک

 هابدفهمی ( شناسایی2005 6اند. بنابراین، براراس )باتانرو و سانچرکرده توجه بدفهمی موضوع بر که

(. 2015، 7است )یانگ و لین برخوردار انیفراو اهمیت از ریاضیات یادگیری در آن کلیدی نقش و

( معتقدند درس ریاضیات بستر مناسبی برای بروز یکسری 1997) 8بر این اساس، مور، ابللا و باگز

ای دارد. این مسأله از ها در فرایند یاددهی و یادگیری است، چرا که ساختار گستردهاز بدفهمی

                                                           
1. Sherbrooke 

2. Migan 

3. Mohyuddin & Khalil 

4. Aliustaoğlu 

5. Eryılmaz & Sürmeli 

6. Batanero & Sanchez 

7. Yang and Lin 

8. Moore, Abella & Boggs 
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شود و از طرف دیگر، باعث سردرگمی ییک طرف منجر به بروز مشکلات جدی در یادگیری م

شود. به عبارت آموزان در دریافت صحیح مفاهیم ریاضی بعد از بروز بدفهمی میو شکست دانش

هایی که بر اثر یاددهی نامناسب، تفکر غیر رسمی یا یادآوری ضعیف گذشته ایجاد دیگر، بدفهمی

ت جدی در یادگیری ریاضیات شوند، یکی از عواملی است که باعث به وجودآمدن مشکلامی

 (.2016، 1شود )ویراسامی، دسوزا و لاکسومی

کنند و به طور مستقل وجود ندارند. ها، در یک طرحوارة مفهومی خاص بروز میبدفهمی

های مفهومی تغییر کنند یا ناپدید شوند. بنابراین، یکی توانند با تغییرات طرحوارهها میبدفهمی

آموزان از های ریاضیات، تغییر در طرحوارة مفهومی دانشح بدفهمیاز اهداف کلیدی در اصلا

بودن ساختارهای مباحث حوزة یافته(. با توجه به سازمان2008، 2مطالب است)سوریگور

های مفهومی در یادگیری و آموزش ریاضیات از اهمیت ها یا چارچوبریاضیات، این طرحواره

های آموزان، به کیفیت ساختار طرحوارهیادگیری دانش ای برخوردارند. از این رو، کیفیتویژه

ها برای ساختن طرحوارة ذهنی کردن مطالب جدید با آن طرحوارهها در مرتبطقبلی و توانایی آن

مربوط به مفهوم یا دانش جدید بستگی دارد. در این راستا عاملی که موجب ارتقای یادگیری 

های مفهومی و در سطوح مختلف جاد آن در حوزهها و بنیادهای ایشود، شناخت بدفهمیمی

 (.1388الهدایی، تحصیلی است )علم

(، یادگیری زمانی یادگیری است که باعث اتصال، ارتباط و درآمیختن 1989) 3از دیدگاه اسکمپ

های موجود در ذهن فرد و مطالب جدید شده و پیوندهای منسجم و درستی را ایجاد بین طرحواره

شود. به عبارت ی جدید، درک میپذیرد، مفهوم یا رویههایی که انجام میتعدیل کند و با جرح و

ها و توانایی های قبلی آنوارهبه کیفیت ساختاری طرح آموزان،دانشدیگر، کیفیت یادگیری 

ها، در جهت ساختن طرحوارة ذهنی مربوط به مفهوم جدید، کردن مطالب جدید با آن طرحوارهمرتبط

 شود.ها در ایجاد بدفهمی پرداخته مینمونه از نقش طرحواره 3داشت. در ادامه به  بستگی خواهد

                                                           
1. Veerasamy, D’Souza & Laakso 

2. Soygür 

3. Skemp 
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 مداخلة یادگیری جدید در یادگیری قبلی. 1

ها دربارة مطالب و مفاهیم گذشته آموز با یادگیری مطالب تازه، دچار بدفهمیدر این حالت، دانش

در این حالت، یادگیری جدید است که طرحوارة ها را نداشته است. شود که قبل از این، آن بدفهمیمی

نوشته آموزی که همواره می(، دانش1992دهد. برای مثال، به گفتة الیویر)پیشین را تحت تأثیر قرار می

 . 2x+x=x، پس از یادگیری ضرب عبارت جبری، احتمال دارد که بنویسید:=x2x+x است:

 بازخوانی یک طرحوارة نامناسب. 2

هایی را در ذهن خود بازخوانی گیرد، باید طرحوارهر در موقعیت حل مسئله قرار میزمانی که فراگی

آموزی ممکن است برای حل ها به حل مسئله بپردازد. در این راستا، دانشکارگیری آنکند تا با به

ی شود. برایک مسئله، از طرحوارة نامناسب استفاده کند و این امر باعث بروز یک اشتباه مفهومی می

 نمونه، مسئلة زیر را در نظر بگیرید:

را  Bو  Aکیلومتری بین دو شهر  600کیلومتر در ساعت، فاصلة  300هواپیمایی با سرعت »

کیلومتر در ساعت،  900را با سرعت  Cو  Bکیلومتری بین شهرهای  450پیموده و سپس، فاصلة 

 «به چه میزان است؟ Cبه  Aکند. سرعت متوسط هواپیما از طی می

تواند باعث (، بازخوانی طرحوارة نامناسب میانگین حسابی، می1381الهدایی )بنا به گفتة علم

 ، شود.600، و در نتیجه، جواب برابر2تقسیم بر  900+300نوشتن جواب 

 هابیش تعمیمی به عنوان نتیجة طبیعی گسترش طرحواره. 3

سند که موارد خاص، مهم نبوده و احکام رآموزان در تجربة ریاضی خود، اغلب به این نتیجه میدانش

کنند، ولی بعداً درک برای حالت کلی برقرارند. مثلًا در جمع ستونی اعداد، ابتدا با دو رقم شروع می

توان دربارة اعدادی با هر تعداد رقم تعمیم کنند که تعداد ارقام اهمیتی ندارند و همین روش را میمی

یم، برای یادگیری ریاضی لازم است، اما بر اساس تحقیقات داد. اگرچه دارابودن توانایی تعم

آموزان، تعمیم نابجای قواعد به کار رفته های دانش(، ریشة بسیاری از بدفهمی2003، 1متعدد)گیلبر

 دربارة مفاهیم ریاضی است. 

                                                           
1. Gilber 
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ود کنند تا دانش جدید خگرایی نیز، فراگیران در فرایند یادگیری تلاش میبر اساس نظریة سازنده

دار از طریق را به چارچوب مفهومی که از قبل ایجاد شده، متصل کنند. به عبارتی، یادگیری معنی

ها یا آموزان دارای تصورات، پنداشتشود. اگر دانشترکیب دانش جدید با دانش قدیم حاصل می

کرده و دانش  ها یا دانش اشتباه، با دانش جدید تداخل پیدادانش اشتباه باشند، این تصورات، پنداشت

شود. به بیان ون شود و باعث بروز بدفهمی میجدید به درستی به ساختار شناختی وصل نمی

آموزان در یادگیری منفعل نیستند و از سوی دیگر نقش فعالی دارند. بنابراین، (، دانش1382)1دوویل

این راستا، (. در 1386شوند )گویا و حسام، آموزان خود خالق دانش خویش محسوب میدانش

خوبی درک و یکپارچه شده و با شبکة دانش موجود ( بیان کرد اگر دانش جدید به1987) 2مسترز

آموزان (، اکثر دانش2011و مسترز ) 3هم راستا شود، منجر به بدفهمی شود. اما براساس بیان چپمن

نیافته است، هگونه باید توسعآن بخاطر اینکه یا دانش موجودشان ناقص است، یا درست است ولی

توانایی برقراری ارتباط بین دانش جدید و شبکة دانش موجود را ندارند. در این دو وضعیت، فراگیر 

سازد و بر مبنای آن اطلاعات پیشین، پیوندهای از اطلاعات موجود در ذهن، تفسیرهای خود را می

شوند مند منجر میهای نظامکند. این تفسیرها و پیوندهای ناقص و معیوب به خطاخود را بر قرار می

 (. 1396زاده و بروجردیان، )بخشعلی شودکه از آن به عنوان بدفهمی یاد می

ها های آموزشی مناسب برای جلوگیری از بروز بدفهمیکردن فرصتمعلم نقش بزرگی در فراهم

ها در نظر ری آنآموزان به عنوان یکی از منابع یادگیهای دانشو یا مواجهه با آن دارد. اگر بدفهمی

ها شود، زیرا یادگیری مؤثر زمانی تواند موجب بهبود یادگیری و بالارفتن کارایی آنگرفته شود، می

های زیادی دربارة دهد که فراگیر در ساختن دانش مشارکت فعال داشته باشد. پژوهشرخ می

ان نتیجه گرفتند که آموزان در یادگیری علم ریاضیات انجام شده است که محققهای دانشبدفهمی

(. به 2015و همکاران،  5، بیرد2006و همکاران،  4شوند )الموسترمها مانع یادگیری میاین بدفهمی

آموزان با اعشار مشکل دارند. برای مثال، تر، مطالعات بسیاری نشان داده است که دانشطور مشخص

                                                           
1. Van De Walle 

2. Masters 

3. Chapman 

4. Almstrum 

5. Byrd 
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ا شد، نشان داد که در عرصة اجر 1999المللی ریاضیات که در سال سومین مطالعات علمی و بین

ترین عدد اعشاری ساله توانایی انتخاب کوچک 13آموزان درصد دانش 50المللی تنها در حدود بین

های تراکم اعداد آگاهی آموزان زیادی نیز از ویژگیتایی دارند. همچنین، دانشرا در یک جدول پنج

جود ندارد، همیشه یک عدد اعشاری و 4و  3ندارند. در حالی که هیچ عدد صحیحی بین دو عدد 

ساله  14آموزان درصد از دانش 23بین هر دو عدد اعشاری نامساوی وجود دارد. به طور مثال، 

 53/1و  52/1استرالیایی در امتحان خود به طور اشتباه تصور کرده بودند که هیچ عدد اعشاری بین 

نجام عملیات اعشاری آسان هستند، ولی وجود ندارد. دلیل این مشکل این است که اصول و قوانین ا

ها در ارزش مکانی، در فهمیدن اینکه عدد اعشاری چه ارزش مکانی دارد، آسان نیست. این بدفهمی

آموزان نیز کند. این ایرادات با افزایش سن دانشمبحث مقایسة اعداد اعشاری بیشتر خودنمایی می

ها و (. این مطلب نیز مهم است که آیا بدفهمی1393روند )شاهورانی، بهزادی و مرادی، از بین نمی

آموزان تأثیر گذاشته است یا نه؟ بنابراین، باید این های دانشتصورات غلط معلمان روی بدفهمی

(. در این 2016آموزان اشتباه نکنند )محی الدین و خلیل، های مفهومی شناسایی شوند تا دانشحوزه

ها گیری آنشود که ساختار شکلکننده میها زمانی نگرانمیراستا، شایان ذکر است که مبحث بدفه

شود، اشتباه خود شوند، چرا که فردی که دچار بدفهمی میمحکم است و به راحتی نیز اصلاح نمی

ها باید مانند یک بیماری، درمان ( نیز بدفهمی2004) 2(. به اعتقاد کیزر2006، 1)لی کندرا توجیه می

آموزان، مفاهیم تخصصی را به منظور او از بازسازی این است که دانششده و بازسازی شوند. 

های موجود خویش کنند. همچنین، عبارت ها را جایگزین بدفهمیای درک نمایند که بتوانند آنگونه

بازسازی دلیلی بر این معناست که باید فهم نادرست در تقابل با فهم درست متزلزل شده و از طریق 

توان گفت بازسازی شوند. با توجه مطالب ذکرشده در مورد اهمیت بدفهمی، می جایگزینی با آن،

ریزی کنند که در آن هایی هستند که فرهنگی را در کلاس درس پیکه کارآمدترین معلمان، آن

آموزان از خطاکردن ناشی از بدفهمی نگران نشده و نهراسند، زیرا این خطا را به عنوان بخشی دانش

های گیرند. بنابراین، باید به نومعلمان آموزش داده شود که خطاها و بدفهمیظر میاز آموزش در ن

                                                           
1. Li 

2. Keazer 
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و چگونه  ها به چه دلایلی رخ دادهآموزان را شناسایی کرده و درک کنند که این بدفهمیعمومی دانش

ها را برطرف کرد. لذا با توجه به اهمیت موضوع، پژوهش ها پیشگیری نمود و آنتوان از آنمی

های رایج میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمیاضر در پی سنجش ح

شناختی مانند محل تحصیل کتاب ریاضی ششم دبستان است. علاوه بر این، نقش متغیرهای جامعه

دورة کارشناسی، جنسیت، نوع مدرسة محل خدمت و نوع دیپلم دبیرستان نومعلمان در میزان آگاهی 

  های کتاب ریاضی ششم دبستان نیز بررسی شده است.ها از بدفهمیآن

هایی رایج که در کتاب ریاضی ششم دبستان به تفکیک فصول کتاب مطرح است انواع بدفهمی

و در کتاب راهنمای معلمان این پایه به آن اشاره شده است، شامل مباحث زیر است )سازمان پژوهش 

 (: 1395ریزی آموزشی، و برنامه

ی و معرفی اعداد ریپذبخشیادآوری عددی، ، یعدد یالگوها) عدد و الگوهای عددی -

 صحیح(

 (کسر با محاسباتو  کسرها میتقس، کسرها ضرب، کسرها قیتفر و جمعکسرها ) -

ی و عیطب عدد بر یاعشار عدد میتقس، میتقس و ضرب یادآوری، یادآوری )یاعشار اعداد -

 ی(عشارا عدد بر یاعشار عدد کی میتقس

 (مختصات و تقارنی، دوران، مختصات و مرکز تقارن و تقارن مرکز) مختصات و تقارن -

 (هیزاو و خط، مساحت دایره و جرم و حجم، سطح و طولاندازه گیری ) -

 کاربردی و مال محاسبات در درصد کاربرد، درصد، تناسب و نسبت)کسر،  درصد و تناسب -

 (احتمال و آمار در درصد

 ی(بیتقر محاسبات و یریگاندازهتقریب و تقریب ) -

قابل  1های فوق در جدول ضمیمة های هر کدام از بدفهمیشایان ذکر است که جزئیات و مثال

 مشاهده است.

 پیشینة پژوهش

آموزان، به ها در دانشاند که بدفهمیامروزه بسیاری از محققان آموزش ریاضی به این نتیجه رسیده
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ها شناسایی شده و اصلاح شوند. در این راستا با توجه ضروری است که آنشود و وفور یافت می

های تقریباً به عدم وجود تحقیقات کاملاً مشابه با پژوهش حاضر، به چند مورد از نتایج پژوهش

 شود:آموزان است، اشاره میها اکثرا دانشآماری آنمشابه که نمونة 

آموز دانش 196های اول، پاسخ ةدر مرحلدة آن است که دهن(، نشان1391) نتایج مطالعة پورعظیما

دست آمده از ه های ببر اساس یافته و آوری شداعداد اعشاری جمع ةهای درک و مقایسبه آزمون

دوم،  ةدر مرحل ؛هایی دارنددر ارتباط با اعداد اعشاری بدفهمیها معین شد که آن ،آموزاناین دانش

آوری شد و نتایج نشان ها جمعای در ارتباط با آگاهی از بدفهمیمهنامعلم به پرسش 51های پاسخ

لذا  ؛آموزان در ارتباط با اعداد اعشاری دارندهای دانشداد که این معلمان، آگاهی کمی از بدفهمی

معلم داوطلب و با هدف افزایش این آگاهی  13ی آموزشی با شرکت سوم، یک دوره ةدر مرحل

که معلمان با کسب تجربه و  ه استهای این پژوهش نشان دادیافته ن،همچنی. ه استبرگزار شد

تفکر  ةتوانند با شیوبدفهمی و تعامل با همکاران، میمربوط با  مسائلآگاهی، درگیرشدن با 

 .های آنان در ارتباط با اعداد اعشاری آشنا شوندآموزان و بدفهمیدانش

آموزان کلاس هشتم دارای دانش نشان داد (،1393)، بهزادی و مرادینتایج پژوهش شاهورانی

اعداد اعشاری هستند و تفاوت معناداری از لحاظ آماری  ةایسقبیشترین میزان بدفهمی در ارتباط با م

 داده است نشان پژوهش این همچنین، نتایج. دارد وجود پایه سه هر درآموزان های دانشبین بدفهمی

د دارد و وجو بررسی مورد آموزاندانش بین در دیگر تحقیقات در شده کشف هایبدفهمی اکثر که

 .یابدآموزان توسعه میبا گذشت زمان و افزایش سن بدفهمی دانش ،همچنین

آموزان، درک و فهم اغلب دانش (، نشان داد1394) نتایج پژوهش ریحانی، حمیدی و راشدی

های خود در حل مسائل ی دانستهسازای ندارند و در پیادهمناسبی از اعداد منفی در ریاضیات مدرسه

 شوند. ریاضی با مشکل مواجه می

های رایج در زمینة جمع و (، نشان داد یکی از بدفهمی1394) نتایج پژوهش خسروی و کاردان

آموزان بدون درنظرگرفتن ارزش مکانی ارقام، تفریق اعداد اعشاری، این است که بسیاری از دانش

دهند. پژوهش هداوند، د را جداگانه مورد محاسبه قرار میقسمت اعشاری و قسمت صحیح اعدا

آموزان ابتدایی در رابطه با کسرها ناشی از (، نشان داد بدفهمی دانش1397) مرندیاکبری و جعفری
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شان از کسرها و یادگیری ضعف درک مفهومی ها از کسرها به عنوان یک عدد،عدم درک درست آن

 ای است.رویه به صورت

(، نشان داد 2020) 1لی و بویادیف در نتایج پژوهش مسئله دربارة کسرها 41حلیل تجزیه و ت

مشترک، های دانشجویان در ارتباط با عدم درک اساسی از تعریف کسرها، کوچکترین مخرجبدفهمی

ها است. علاوه بر این برخی دانشجویان به دلیل بدفهمی مشترک و ترتیب عملیاتکوچکترین مضرب

 لا نتوانستند مسائل کسر را به طور دقیق حل کنند. از مفاهیم با

کنندگان اظهار داشتند که دربارة موضوع کسرها، (، شرکت2019) 2درینگلدر نتایج پژوهش 

های کسرها، مفاهیم مخرج و صورت کسر، آموزان دورة ابتدایی مشکلات بیشتری را در مدلدانش

و  3گرومنتایج پژوهش ناینند مشاهده شده است. بندی کسرها نیاز داشتها به رتبههنگامی که آن

ها همیشه منظم کردند که مستطیلآموزان تصور میدهندة آن است که دانش(، نشان2018همکاران)

آموزان به دلیل تصورات های دانشو مرتب هستند و به شکل نامنظم وجود ندارند. بنابراین، بدفهمی

 اند. ها خواص مستطیل را درک نکردهها از مفهوم مستطیل بوده است و آنآن

سازی تدریس با دهندة آن است که پیاده(، نشان2018) 4ایلماز، اودمیر و یاشار پژوهش جینتا

آموزان، بدفهمی و اشتباهات دربارة کسرها را حذف کرده است. های دیجیتال در اکثر دانشداستان

اند بعد از اجرای سر ادراک محدودی داشتهآموزانی که دربارة مفهوم کدر این مطالعه اکثر دانش

اند. علاوه بر های دیجیتال، مفهوم کسر را به طور کامل درک کردهشده با داستانهای طراحیفعالیت

کننده و سازنده در های دیجیتال آموزنده، سرگرماند که استفاده از داستانآموزن بیان کردهاین دانش

 آموزش ریاضیات است. 

ها و خطاها دربارة عملیات تقسیم در بررسی بدفهمی»(، با عنوان 2018) 5ش اوزلنتایج پژوه

                                                           
1. Lee & Boyadzhiev 

2. Deringöl 

3. Ningrum 

4. Yilmaz, Özdemir & Yasar 

5. Uzel 
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نشان داده است که عواملی مانند فهم اشتباه از مشکلات کلمه، تعمیم نادرست از قوانین « کسرها

شده برای کسرها، درنظرگرفتن صورت و مخرج کسر به عنوان اعداد صحیح، عدم یادگیری آموخته

عملیات تقسیم در کسرها، ارتباط تقسیم با عملیات جمع، تفریق و ضرب به عنوان  مفهومی دربارة

(، نشان داد 2017) 1القاضو و القاضوهای پژوهش آموزان بوده است. یافتههای رایج در دانشبدفهمی

که اکثر دانشجویان در مورد مفهوم کسر و محاسبات کسری بدفهمی دارند، مانند اینکه همة کسرها 

 از یک هستند و هرگز بزرگتر از آن نیستند.جزئی 

آموزان سال ششم در خصوص اعداد صحیح ( نشان داد، دانش2014) 2اغلونتایج پژوهش محمت

آموزان سال هفتم نیز در اند. دانشهای دیگر داشتهآموزان گروههای کمتری نسبت به دانشبدفهمی

که در اند. در نهایت، اینی دیگر داشتههاهای کمتری نسبت به گروهخصوص قانون صفر بدفهمی

های بیشتری نسبت به آموزان سال های هفتم و هشتم بدفهمیخصوص قانون اعشاری دانش

( نشان دادند برخی معلمان 2011) 3باشتورک و دونمزاند. در نهایت، آموزان سال ششم داشتهدانش

 باشند. دربارة مفهوم حد و پیوستگی دارای بدفهمی می

 شناسی پژوهشروش

التحصیلان رشتة روش پژوهش حاضر توصیفی از نوع پیمایشی است. جامعة آماری شامل کلیة فارغ

ای، امام خمینی )ره( و های آیت ا... خامنهآموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان استان گلستان )پردیس

 1397-98تحصیلی اند که در سال بوده 302واحد دانشگاهی شهید بهشتی گنبدکاووس( به تعداد 

های التحصیلان پردیسبودن تعداد فارغگیری نیز به دلیل ناهمگناند. روش نمونهالتحصیل شدهفارغ

ای نسبتی تصادفی انتخاب شده است گیری طبقهدانشگاه فرهنگیان استان گلستان، به صورت نمونه

با توجه به اینکه تعداد جامعة نفر برآورد شده است.  170و تعداد نمونه نیز بر اساس جدول مورگان 

است و بر این اساس، تعداد نمونه از پردیس آیت  56/0نفر است، نسبت تعداد نمونه  302آماری 

 77و  49، 44ای، امام خمینی )ره( و واحد دانشگاهی شهید بهشتی گنبد کاووس به ترتیب ا... خامنه

                                                           
1. Alghazo & Alghazo 

2. Mehmetlioğlu 

3. Baştürk & Donmez  

http://journaldatabase.info/database/search.html?search_type=Author&search_inp=Sava%C5%9F%20Ba%C5%9Ft%C3%BCrk
http://journaldatabase.info/database/search.html?search_type=Author&search_inp=G%C3%BClden%20D%C3%96NMEZ
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 شده ساخته استفادهپرسشنامة محقق زا هدف، به حصول آوری اطلاعات، برایاند. برای جمعبوده

صورت بوده است که، پس از استفاده از منابع متعدد و تأکید روش تدوین پرسشنامه نیز بدین  .است

ها در کتاب مذکور های مربوط به بدفهمیهای کتاب ریاضی ششم دبستان، تمام شاخصبر بدفهمی

سشنامه پژوهش پرداخته شده است. فرایند به تدوین پر شده و از طریق روش دلفی ساعتیاستخراج

ها در کتاب های مربوط به بدفهمیصورت است که ابتدا تمام شاخص روش دلفی ساعتی بدین

نفر از خبرگان حوزة  10شود. در این راستا ریاضی پایة ششم ابتدایی بصورت پرسشنامه تدوین می

دارند، میزان اهمیت هر یک از سؤالات  ها آشنایی کافیآموزش ریاضی ابتدایی که از مبحث بدفهمی

کنند. در ادامه این روش، تعیین می« بیشترین اهمیت» 10تا « کمترین اهمیت» 1پرسشنامة دلفی را از 

باشند، در  7ها از دیدگاه متخصصان فوق، بیشتر از عدد سؤالاتی که میانگین میزان اهمیت آن

ین راستا قابل ذکر است که سؤالات اولیة پرسشنامة آیند. در اپرسشنامة اصلی پژوهش به حساب می

سوال بوده است. در مرحلة بعدی  29نفر متخصص حوزة آموزش ریاضی، به تعداد  10شده به ارائه

سؤال از پرسشنامه حذف شد و در نهایت، پرسشنامة پژوهش به  4)مرحلة دلفی ساعتی( نیز تعداد 

آوردن روایی پرسشنامه از دست( ارائه شد. برای بهکنندگان )نومعلمانسؤال به شرکت 25تعداد 

 85/0برابر با  کرانباخیپرسشنامه نیز با روش آلفایی ایپا ضریب روش دلفی ساعتی استفاده شد.

های پرسشنامه اصلی ها قابل ذکر است که گزینهبرآورده شده است. در ارتباط با تجزیه و تحلیل داده

اند. در این راستا قابل تعیین شده 3تا  0ها از ت که نمرات آنبوده اس« الف، ب، ج و د» بصورت

توان را انتخاب کند، می 3ی که دارای بار ارزشی ای به یک سؤال، گزینهدهندهذکر است که اگر پاسخ

تر شود مشخص نزدیک 0گفت که فرد مورد نظر دارای بدفهمی نیست و این عدد هر چقدر به 

های سؤال مورد نظر دارای بدفهمی شدیدی است. در نهایت، دادهدهنده در شود که پاسخمی

آمار توصیفی و استنباطی تحلیل و بررسی  در دو سطح SPSS23افزار شده با استفاده از نرمآوریجمع

 شد. 

های تی در سطح آمار استنباطی برای پاسخ به سؤالات پژوهش به دلایل زیر از آزمون

 طرفه استفاده شده است: یل واریانس یکای، تی مستقل و تحلنمونهتک
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برای پاسخ به سؤال اول پژوهش با توجه به اینکه میانگین جامعه دارای توزیع نرمال است؛ به  -

 که است نیا آزمودنای استفاده شده است که محقق در پی نمونهاین دلیل از آزمون تی تک

 ؟است کسانی جامعه نیانگیم با نمونه کی نیانگیم ایآ

برای پاسخ به سؤال دوم پژوهش نیز به این دلیل از آزمون تی مستقل استفاده شده است که  -

 های دو جامعة نومعلمان مرد و زن است.محقق در پی مقایسة میانگین

طرفه استفاده برای پاسخ به سؤال سوم پژوهش نیز به این دلیل از آزمون تحلیل واریانس یک -

 در های نومعلمان(ی)بدفهمیکم ریمتغ کی هاینیانگیم ةسیمقاشده است که محقق در پی 

های مستقل نومعلمان است که در این پژوهش گروه مستقل گروه دو از شیب نیب

های ریاضی فیزیک، علوم تجربی و ادبیات و علوم انسانی التحصیل دارای دیپلم در رشتهفارغ

 باشند. می

 های پژوهشیافته

های در دو سطح آمار توصیفی و استنباطی انجام شده است. در آمار بررسی و تجزیه و تحلیل داده

شناختی محاسبه شده و در آمار استنباطی نیز توصیفی فراوانی و درصد هر یک از متغیرهای جامعه

های طرفه استفاده شده است. ویژگیای، تی مستقل و تحلیل واریانس یکنمونههای تی تکاز آزمون

 بیان شده است. 1شناختی پژوهش، در جدول یرهای جامعهتوصیفی هر یک از متغ
 

 های توصیفی. شاخص1جدول 

های شاخص
 توصیفی

 نوع دیپلم دبیرستان محل خدمت جنسیت محل تحصیل دورة کارشناسی

آیت ا... 
 ایخامنه

شهید 
 بهشتی

امام 
 خمینی)ره(

 شهر روستا زن مرد
ریاضی 
 فیزیک

علوم 
 تجربی

ادبیات و 
 علوم انسانی

 25 103 42 99 71 77 93 77 49 44 فراوانی
 7/14 6/60 7/24 2/58 8/41 3/45 7/54 3/45 8/28 9/25 درصد

گویان از پردیس درصد پاسخ 9/25، از لحاظ محل تحصیل دورة کارشناسی، 1بر اساس جدول

شگاهی گویان از واحد داندرصد پاسخ 3/45درصد و  8/28ای گرگان، و به ترتیب، آیت ا... خامنه

اند. از لحاظ جنسیت، التحصیل شدهشهید بهشتی گنبد کاووس و پردیس امام خمینی)ره( گرگان فارغ
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درصد  8/41باشند. از لحاظ محل خدمت درصد نیز زن می 3/45گویان مرد و درصد از پاسخ 7/54

یپلم باشند در نهایت، از لحاظ نوع ددرصد نیز در شهر مشغول به خدمت می 2/58در روستا و 

درصد دارای دیپلم  6/60گویان دارای دیپلم رشتة ریاضی فیزیک، درصد از پاسخ 7/24دبیرستان، 

 باشند.درصد نیز دارای دیپلم ادبیات و علوم انسانی می 7/14علوم تجربی و 

توان میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از طریق پاسخ به سؤالات ذیل، می

 های کتاب ریاضی ششم را مورد سنجش قرار داد.یاز بدفهم

میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان  بود که؛ نیا حاضر پژوهش سؤال اول

 های آموزش ریاضی ششم دبستان به چه اندازه است؟از بدفهمی

تحلیل واریانس ای، تی مستقل و نمونههای تی تکدر اینجا شایان ذکر است که برای انجام آزمون

ها بودن و واریانس برابر در گروههایی شامل نرمالفرضها دارای پیشطرفه، لازم است که دادهیک

ای نمونهاسمیرنوف تک-بودن با استفاده از آزمون کالموگروفباشند. برای این منظور، آزمون نرمال

های جامعه نرمال است، چرا داده دهندة آن است که توزیعانجام شده است. نتایج آزمون مذکور نشان

داری بوده و همچنین مقدار سطح معنا -96/1و بزرگتر از  96/1(، کوچکتر از 26/1)  Zکه مقدار 

است. همچنین، نتایج آزمون لون نیز که در جهت سنجش برابری  05/0( نیز بزرگتر از 083/0)

ای واریانس برابری است. چرا که مقدار ها دارکنندة آن است که گروهها کاربرد دارد، بیانواریانس

باشد. می 05/0باشد که بزرگتر از می 588/0داری نیز برابر با و مقدار معنا 532/0آماره لون برابر با 

 شود.ها برای این مؤلفه پذیرفته میفرض برابری واریانسبنابراین، پیش

 .ده استای استفاده شنمونهبرای پاسخ به سؤال فوق از آزمون تی تک 
 

های میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی»ای برای مقایسة نمونه. آزمون تی تک2جدول 

 2با میانگین نظری « آموزش ریاضی ششم دبستان

 مقدار سطح معناداری آمارة تی درجة آزادی انحراف معیار میانگین تعداد متغیر

میزان آگاهی نومعلمان 

 دفهمیاز ب
170 43/2 4076/0 169 76/13 000/0 
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ای، میانگین حاضر با نمونهداربودن میانگین حاضر به وسیلة آزمون تی تکبه منظور بررسی معنا

، 000/0مقایسه شد که با توجه به مقدار معناداری گزارش شده در ستون آخر یعنی  2میانگین نظری 

یانگین مؤلفة میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان گیریم که ماست نتیجه می 01/0که کوچکتر از 

( به طور معناداری 43/2های آموزش ریاضی ششم دبستان )میانگین برابر با استان گلستان از بدفهمی

 بیشتر از سطح متوسط است.

میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان  بود که؛ نیا حاضر پژوهش سؤال دوم

 های آموزش ریاضی ششم دبستان بر حسب جنسیت چه تفاوتی با هم دارند؟یاز بدفهم
 

های تفاوت میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی». آزمون تی مستقل برای مقایسة 3جدول 

 «آموزش ریاضی ششم دبستان بر حسب جنسیت

 سطح معناداری آزادی درجة مقدار تی انحراف معیار میانگین تعداد متغیر

میزان آگاهی نومعلمان از 

های آموزش ریاضی بر بدفهمی

 حسب جنسیت

 3655/0 49/2 93 مرد
15/2 168 033/0 

 4448/0 36/2 77 زن

های های حاضر به وسیلة آزمون تی مستقل، میانگینداربودن تفاوت میانگینبه منظور بررسی معنا

طوری که مشاهده شگاه فرهنگیان استان گلستان مقایسه شد. هماندو گروه نومعلمان مرد و زن دان

باشد، چون می 033/0شده برابر با مشاهده Sigداری یا شود در ارتباط با مؤلفة مذکور، سطح معنیمی

توان نتیجه گرفت که بین میزان اگاهی نومعلمان دانشگاه است، بنابرین می 05/0این مقدار کوچکتر از 

ان گلستان بر حسب جنسیت تفاوت معناداری وجود دارد. بدین صورت که میزان فرهنگیان است

( دربارة 36/2( از نومعلمان زن )میانگین برابر با 49/2آگاهی نومعلمان مرد )میانگین برابر با 

 داری بیشتر است.های آموزش ریاضی ششم دبستان به طور معنابدفهمی

آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان میزان  بودکه؛ نیا حاضر پژوهش سؤال سوم

های آموزش ریاضی ششم دبستان بر حسب نوع مدرسه محل خدمت چه تفاوتی با هم از بدفهمی

 دارند؟
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های تفاوت میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی». آزمون تی مستقل برای مقایسة 4جدول 

 «ستان بر حسب نوع مدرسة محل خدمتآموزش ریاضی ششم دب

 سطح معناداری درجة آزادی مقدار تی انحراف معیار میانگین تعداد متغیر

میزان آگاهی نومعلمان از 

های آموزش بدفهمی

ریاضی بر حسب مدرسة 

 محل خدمت

 4632/0 32/2 71 شهری

07/3- 168 003/0 
 3437/0 51/2 99 روستایی

های های حاضر به وسیلة آزمون تی مستقل، میانگینبودن تفاوت میانگینداربه منظور بررسی معنا

دو گروه نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان بر حسب نوع مدرسه محل خدمت )شهری یا 

داری شود در ارتباط با مؤلفة مذکور، سطح معنیطوری که مشاهده میروستایی( مقایسه شد که همان

توان است، بنابراین، می 01/0است، چون این مقدار کوچکتر از  001/0ابر با مشاهده شده بر Sigیا 

نتیجه گرفت که بین میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان بر حسب نوع مدرسه 

محل خدمت )شهری یا روستایی( تفاوت معناداری وجود دارد. بدین صورت که میزان آگاهی 

( از نومعلمانی که 51/2روستایی مشغول فعالیت هستند )میانگین برابر با نومعلمانی که در مدارس 

های آموزش (، دربارة بدفهمی32/2در مدارس شهری مشغول به فعالیت هستند )میانگین برابر با 

 داری بیشتر است.ریاضی ششم دبستان به طور معنا

گاه فرهنگیان استان گلستان میزان آگاهی نومعلمان دانش بود که؛ نیا حاضر پژوهش سؤال چهارم

 های آموزش ریاضی ششم دبستان بر حسب نوع دیپلم دبیرستان چه تفاوتی با هم دارند؟از بدفهمی
 

های آموزش ریاضی ششم های میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی. میانگین5جدول 

 دبستان بر حسب نوع دیپلم دبیرستان

 داریسطح معنا اف آزمون میانگین مربعات درجة آزادی مجموع مربعات رمنبع تغیی

 215/1 2 43/2 گروهیبین

 154/0 167 65/25 گروهیدرون 001/0 91/7

 369/1 169 08/28 جمع
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های حاصل در زمینة تفاوت میانگین میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان داده

موزش ریاضی ششم دبستان بر حسب نوع دیپلم دبیرستان )ریاضی فیزیک، علوم های آاز بدفهمی

داده شده، حاکی از آن است که بین سه گروه نشان  5تجربی و ادبیات و علوم انسانی( که در جدول 

ها از آزمون تعقیبی تفاوت معناداری وجود دارد که برای بررسی این تفاوت 001/0داری در سطح معنا

L.S.D شود.فاده میاست 
ها از لحاظ میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از برای مقایسة گروه L.S.D. آزمون 6جدول 

 های آموزش ریاضی ششم دبستانبدفهمی

 داریسطح معنا خطای معیار هاتفاوت میانگین میانگین هاگروه

 ریاضی فیزیک

 علوم تجربی

 ادبیات و علوم انسانی

52/2 

46/2 

15/2 

 

0595/0 

*3724/0 

 

0717/0 

0990/0 

 

408/0 

000/0 

 علوم تجربی

 ریاضی فیزیک

 ادبیات و علوم انسانی

46/2 

52/2 

15/2 

 

0595/0- 

*3129/0 

 

0717/0 

0874/0 

 

408/0 

000/0 

 ادبیات و علوم انسانی

 ریاضی فیزیک

 علوم تجربی

15/2 

52/2 

46/2 

 

*3724/0- 

*3129/0- 

 

0990/0 

0874/0 

 

000/0 

000/0 

  05/0تفاوت میانگین در سطح معناداری  *

کند بین میانگین آگاهی نومعلمان می بیان L.S.Dآزمون دهد، نتایج نشان می 6طور که جدول همان

های آموزش ریاضی ششم دبستان بر حسب نوع دیپلم دانشگاه فرهنگیان استان گلستان از بدفهمی

د. به عبارت دیگر، میزان آگاهی نومعلمان دارای دیپلم ادبیات داری وجود داردبیرستان تفاوت معنا

( از میزان آگاهی 15/2های آموزش ریاضی ششم دبستان)میانگین برابر با و علوم انسانی از بدفهمی

( و میزان آگاهی نومعلمان دارای دیپلم 52/2نومعلمان دارای دیپلم ریاضی فیزیک)میانگین برابر با 

داری کمتر است. اما میزان آگاهی نومعلمان دارای ( به طور معنا46/2برابر با  علوم تجربی)میانگین

 داری با هم ندارند.دپیلم ریاضی فیزیک و علوم تجربی، تفاوت معنا
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 گیریبحث و نتیجه

(، یکی از مسائلی است که امروزه به عنوان معضل 2001)1هورتونمبحث بدفهمی، به اعتقاد کریس

دهد که ارتباط درستی بین دانش قبلی و دانش ود. این مسئله هنگامی رخ میشآموزشی قلمداد می

(. از دیدگاه 1394جدید رخ ندهد و یا دانش پیشین از نظر علمی فاقد اعتبار باشد)ایزدی، 

 مطالب آموزاندانش زیرا هستند، مهم خیلی یادگیری در ها(، بدفهمی2015) و همکاران 2دوغانترک

 و گسترده عمیق، هابدفهمی از بسیاری بنابراین، .سازندمی خودشان قبلی دانش هب توجه با را جدید

 با و شده سازگار هابدفهمی که زمانی. هستند مفهومی یادگیری مقابل در دائمی مانعی عنوان به

 از یکی ریاضیات .کنندمی مقاومت تغییر برابر در مداوم طوربه هاآن شوند، حمایت فردی تجربیات

 مداوم به طور رشته این در بنابراین، دارد. اهمیت مفهومی یادگیری آن در که هست هاییرشته

 هابدفهمی بگیرند، یاد را جدید مطالب بخواهند آموزاندانش که شود. زمانیمی مشاهده بدفهمی

 به ذهنی و احساسی به صورت آموزاندانش علاوه بر این، شوند.می در یادگیری مداخله باعث

 مفاهیم هاآن رو، این از. اندساخته فعالانه به طور را هاآن که چرا شوند،می متصل هایشانبدفهمی

 پذیرندمی به دشواری هستند، بیگانه خود پیشین غلط تصورات با کهاین به توجه با را جدید

 انآموزدانش های( نیز معتقد است که بدفهمی2015) 3(. همچنین، نصیر2016الدین و خلیل، )محی

 نتیجة، آن که چرا است، هوشمندانه تعمیم بلکه یک شود،می انجام دقتیبی روی از تنها نه

  .است شانقبلی هاییادگیری

آموز، با توان گفت که ممکن است معانی آفریده شده توسط دانشبا تأکید بر مفهوم بدفهمی می

ها اما همین خطاها در رفع بدفهمیآنچه که معلم در نظر دارد، متفاوت یا در مواردی خطا باشد، 

که ای دارند. چرا که برای آموزش و یادگیری یک مبحث ریاضی، پیداکردن و دانستن ایناهمیت ویژه

باشند. در این راستا گشای بسیاری از مشکلات میهایی دارند، راهآموزان چه بدفهمیاکثر دانش

شود ها هستند، باعث میآموزان درگیر آنانشهایی که عمدتاً دتوان گفت که آگاهی از بدفهمیمی

                                                           
1. ChrisHorton 

2. Türkdoğan 

3. Naseer 
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آموزان دیگر ها تأکید بیشتری داشته باشد و روشی مناسب انتخاب کند تا دانشکه مدرس روی آن

آموزان های دانشها را نداشته باشند. به عبارتی، هر قدر دانش معلمان دربارة بدفهمیاین بدفهمی

 و همکاران 1کنند. همچنین، هیگینزرای یادگیری درست مهیا ها را بتوانند آنبیشتر باشد، بهتر می

دهندة دهند، ممکن است نشان( بیان کرد، خطاهایی که در کسب دانش ریاضی روی می2002)

های متفاوت تفکر باشد و چنین خطاهایی نباید به عنوان تفکرات غلط طرد شوند، بلکه این راه

(. از نگاه دیگر، 2011، 2رزآموزان است )باسانید دانشخطاها مراحل ضروری برای توسعه مفاهیم نز

 معلمان که است مهم ها،بدفهمی ایجاد از جلوگیری منظور کند که به( نیز بیان می2015نصیر)

 .آموزان آگاهی یابندهای تفکر دانشکنند و از راه درک و شناخته را هابدفهمی

ش میزان آگاهی نومعلمان دانشگاه سنجدر نهایت، شایان ذکر است که هدف پژوهش حاضر 

است. نتایج پژوهش نیز  های کتاب ریاضی ششم دبستانفرهنگیان استان گلستان از بدفهمی

های آموزش نومعلمان دانشگاه فرهنگیان از بدفهمیمیزان آگاهی دهندة آن است که میانگین نشان

د. این نکته با تحقیق باشداری بیشتر از سطح متوسط میریاضی ششم دبستان به طور معنا

که معلمان، آگاهی کمی از پژوهش نشان داده است نتایج ( مغایر است، چرا که 1391پورعظیما)

های همچنین این نکته با نتایج پژوهشآموزان در ارتباط با اعداد اعشاری دارند. های دانشبدفهمی

باشند. به ( نیز مغایر می2014( و گوزل و کولا )2017(، القاضو و القاضو )2020لی و بویادیف)

ها به ترتیب، دانشجویان کالج و معلم دانشجو کنندگان آنهای فوق که شرکتعبارتی، نتایج پژوهش

کنندگان مذکور در خصوص ریاضی ابتدایی دچار بدفهمی اند، نشان داده است که شرکتبوده

دن دروس تخصصی آموزش باشند. در نهایت، شایان ذکر است که عوامل مختلفی مانند گذرانمی

ریاضی ابتدایی مانند مبانی آموزش ریاضی ابتدایی، آموزش ریاضی ابتدایی، کارورزی در مدارس در 

های سال تحصیلی که در طی آن دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان با مطالب کتابطول چهار نیم

باشند که در کاهش  تواند به عنوان عواملیشوند نیز میها آشنا میدرسی و روش تدریس آن

 های آنان نقش دارند.بدفهمی

                                                           
1. Higinz 

2. BasaniRose 
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با توجه به نتایج پژوهش و به منظور تکمیل و توسعة دستاوردهای علمی و عملی، پیشنهادهایی 

 شود:به شرح زیر مطرح می

آموزش مفهوم کسرها در درس ریاضی پایة پنجم ابتدایی به صورت  بررسی بهترین روش -

 برخط بدون ایجاد بدفهمی.

ها رایج در آموزش دروس ریاضی مقطع ابتدایی های لازم برای کاهش بدفهمیبررسی شاخص -

 به صورت برخط. 

های آموزش دروس ریاضی مقطع ابتدایی به دو صورت حضوری و برخط با مقایسة روش -

 شاخص کاهش بدفهمی.

گاه فرهنگیان( اساسنامة دانش 28مقایسة میزان آگاهی نومعلمان با مهارت آموزان)ذیل مادة  -

 های ریاضی.دانشگاه فرهنگیان در آموزش بدفهمی
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 های کتاب ریاضی ششم دبستان. بدفهمی1جدول ضمیمة 

عناوین 
 فصول

عناوین 
 دروس

 های رایجبدفهمی

عدد و 
الگوهای 

 عددی

الگوهای 
 عددی

ای کشف آموزان بین دو جملة متوالی یک الگو، رابطه. بدفهمی اول این است که دانش1
. در برندهای دیگر الگو آزمایش کنند، به کار میکه برای جملهرا بدون آن کنند و آنمی

 های بعدی صدق نکند.حالی که ممکن است آن رابطه برای جمله

کنند که نسبت تعداد عناصر هر آموزان تصور می. بدفهمی دیگر این است که برخی دانش2
جمله، برابر با نسبت شمارة آن در جمله است. به طور مثال برای پیداکردن تعداد عناصر 

 کنند.و برابر میجملة دهم، تعداد عناصر جملة پنجم را، د

یادآوری 
 عددی

توجه به طبقات جدول ارزش مکانی، شروع  آموزان با تکیه بر حس شنوایی، بدون. دانش1
کنند. مانند عدد چهارهزار و پانصد و نه که آن را به به نوشتن اعداد پشت سر هم می

 نویسند.می 40005009صورت 

 پذیریبخش

برند. بر یک عدد را در مورد عددی دیگر نیز به کار می پذیریآموزان قواعد بخش. دانش1
باشد یا مجموع  6پذیر است که رقم یکان آن بخش 6گویند عددی بر به طور مثال می

پذیری آن ، بخش3پذیر بودن یک عدد بر پذیر باشد. همچنین، از بخشبخش 6ارقامش بر 
 گیرند.را نیز نتیجه می 9بر 

معرفی اعداد 
 صحیح

ها است. در واقع، آموزان در اعداد صحیح مقایسة آنکی از مهمترین اشکالات دانش. ی1
نظر از اینکه چه کنند، صرف ها برای مقایسة اعداد صحیح به مقدار اعداد توجه میآن

 دانند.کوچکتر می -120+ را از 2علامتی دارند. برای مثال عدد 

 کسر

جمع و تفریق 
 کسرها

17بین دو تفریقآموزان . برخی دانش1 3
5


25و   1

3


مثلاً در  تفاوتی قائل نیستند. 

17 3
5


14کنند و های صحیح را از هم کم میقسمت 

5
آورند. در را به دست می 

 گیرند.یده میآموزان بخش کسری را در تفریق نادواقع، این دانش

خواهند . بدفهمی رایج دیگر این است که در جمع و تفریق کسرها مثلاً هنگامی که می2
1حاصل عبارت  53

2 7


خواهند مخرج کسرها را با هم برابر را به دست آورند وقتی می

یه باقی ها را در همان شکل اولکنند و صورتها را در یک عدد ضرب میکنند فقط مخرج
1گذارند و عبارت را به صورت می 53

14 14


آورند. نوشته و حاصل را به دست می 

 دلیل این بدفهمی درک نادرستی از کسرهای مساوی است.

 ضرب کسرها

آموزان اعداد مخلوط را به کسر . برای ضرب اعداد مخلوط در یکدیگر، برخی دانش1
های کسری را نیز در هم ضرب یح را در هم و بخشهای صحتبدیل نکرده و بخش

1کنند. به طور مثال می 1 1(5 3)( ) 15
3 8 24

   

. بدفهمی دیگر در ضرب اعداد مخلوط این است که گاهی جزء صحیح یک عدد 2
1کنند. به طور مثال مخلوط را در صورت کسر ضرب می 1 5 3 55 3 )

3 8 3 8 8
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عناوین 
 فصول

عناوین 
 دروس

 های رایجبدفهمی

 تقسیم کسرها

ای مرتبط بر الگوریتم تقسیم: این دسته از اشتباهات از کاربرد نادرست ه. بدفهمی1
آموزان مراحل مختلفی که طی شود. ممکن است دانشالگوریتم تقسیم کسرها ناشی می

کنند را به یاد نیاورند یا ناقص به یاد آورند. مثلاً فراموش کنند که کسر دوم را باید 
 ، عمل ضرب را انجام دهند.جای تقسیممعکوس کنند. بنابراین، به

ها آموزان از اعداد صحیح برای آنهای مبتنی بر درک شهودی: درک دانش. بدفهمی2
دهند. در اعداد صحیح همیشه حاصل ها را به کسرها تعمیم میباورهایی ساخته که آن

آوردن شود به دستشود. یعنی باور سبب میتقسیم )خارج قسمت( از مقسوم کوچکتر می
رسد. همچنین در تقسیم آموزان نامعقول به نظر میی بزرگتر از عدد اول برای دانشجواب

اعداد صحیح همواره مقسوم علیه از مقسوم کوچکتر است. تعمیم نادرست این مطلب به 
 آموزان عدد کوچکتر را به عدد بزرگتر تقسیم کنند.شود که دانشتقسیم کسرها سبب می

ها ناشی از درک نادرست مفهوم کسرها رسمی: این بدفهمی های مبتنی بر دانش. بدفهمی3
کنند تقسیم آموزان فکر میو دانش محدود در زمینة خواص عملیات ریاضی است. دانش

 جایی دارد.نیز مانند ضرب خاصیت جابه

محاسبات با 
 کسر

𝑏+آموزان در محاسباتی مانند. دانش1

+𝑐

مخرج آمده ( را که در aبه اشتباه عدد صورت ) 

𝑏کنند و به کسر است، ساده می

𝑐
 رسند.می 

گیرند و با آموزان در مقایسه کسرها، صورت و مخرج کسر را جداگانه در نظر می. دانش2
 کنند. مثلاً:هم مقایسه می

3در مقایسة 
8

1با  
2

بزرگتر است. پس باید  2از  8ر و بزرگت 1از  3کنند ، چون فکر می

3
8

1از 
2

 بزرگتر است. 

اعداد 
 اعشاری

 یادآوری

دادن آموزان به وجود آید، تعمیمهایی که ممکن است برای دانش. یکی از بدفهمی1
ثال، در اعداد قبل از ممیز، های اعداد قبل از ممیز به اعداد بعد از ممیز است. برای مویژگی

ها بیشتر باشد، عدد بزرگتر است در حالی که برای اعداد بعد از ممیز این هر چه تعداد رقم
های است، در حالی که تعداد رقم 2341/0بزرگتر از  5/0ویژگی برقرار نیست. مثلاٌ عدد 

پ عدد(، آن کمتر است. یک ویژگی دیگر این است که در اعداد قبل از ممیز )سمت چ
گیرند تغییری در اندازه و معنای عدد ایجاد صفرهایی که در سمت چپ عدد قرار می

کند. در حالی که در اعداد بعد از ممیز )قسمت اعشاری عدد(، صفرهایی که در سمت نمی
آموز ممکن است دو گیرند این ویژگی را دارند. با این بدفهمی دانشراست عدد قرار می

 مساوی در نظر بگیرد. را 06/0و  6/0عدد 

. بدفهمی رایج دیگر یکسان گرفتن خط ممیز در اعداد اعشاری با خط کسری در اعداد 2

3را معادل  7/3آموزان کسری است. برای مثال دانش

7
گیرند. رسم شکل و در نظر می 

 ارتباط برقرارکردن با معنای این اعداد در رفع این بدفهمی کمک خواهد کرد.
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عناوین 
 فصول

عناوین 
 دروس

 های رایجبدفهمی

یادآوری 
رب و ض

 تقسیم

گذاشتن وجود آید، تعمیمآموزان بههایی که ممکن است برای دانش. یکی از بدفهمی1
در قسمت راست عدد اعشاری )قسمت اعشاری عدد( بدون  10های تعداد صفرهای توان

ضرب هر عدد در که هموازه حاصل تغییر مکان ممیز باشد. این بدفهمی با توصیف این
آموز، های مختلف برای دانششود و آوردن مثالتر از عدد اولی میعدد بزرگ 10های توان

 کند.، حل می10سمت راست خود به تعداد صفرهای توان حرکت ممیز را به

تقسیم عدد 
اعشاری بر 
 عدد طبیعی

آموزان در تقسیم عدد اعشاری بر عدد طبیعی با آن هایی که بیشتر دانش. یکی از بدفهمی1
، بعد از 3بر عدد  28/6گذاشتن صفر بعد از ممیز است. مثلاً در تقسیم  شوند،رو میروبه

است پس باید در  3علیه و مقسوم 2/0مانده قسمت چون باقیگذاشتن ممیز در خارج 
یعنی  2/0نفر داد. اما  3توان به را نمی 2/0قسمت بعد از ممیز صفر بگذاریم چون خارج 

رسد. در می 09/0یعنی  01/0تا  9ریم که بر هر نفر دا 01/0تا  28پس روی هم  01/0تا 20
 کند.تقسیم می 3را بر  28/0به پایین،  8آموز با آوردن که دانش حالی

ها، این است که برای حذف ممیز مقسوم، لازم است مقسوم را در . یکی دیگر از بدفهمی2
، 10فرهای توان کند، به تعداد صآموز فراموش مییا ... ضرب کند و دانش 100یا  10

 علیه را صفر قرار دهد.جلوی عدد مقسوم

تقسیم یک 
عدد اعشاری 

بر عدد 
 اعشاری

آموز برای حذف ممیز در ها ممکن است زمانی رخ دهد که دانش. یکی از بدفهمی1
 علیه حرکت ممیز به سمت راست را به یک میزان انجام ندهد.مقسوم و مقسوم

-مانده از مقسومقسمت در زمانی است که باقیفر در خارج دیگر قرار ندادن ص . بدفهمی2

 شود.علیه کوچکتر می

ماندة اصلی در مانده کمکی را همان باقیآموز باقیسوم زمانی است که دانش . بدفهمی3
 گیرد.نظر می

تقارن و 
 مختصات

مرکز تقارن و 
 تقارن مرکزی

مفهوم تقارن مرکزی و مرکز تقارن به  کارگیریآموزان بههای رایج دانش. یکی از بدفهمی1
ها و یا اینکه مفهوم این جای هم یا یکی کردن آنهاست. این بدفهمی به دلیل شباهت واژه

 باشد.خوبی درک نشده است، میدو به
شود هر نقطه که در فضای داخلی شکل قرار گیرد . بدفهمی دیگر این است که تصور می2

 مرکز تقارن است.

 دوران
 باشند.ای دارای جهت میها رسم دوران یافته اشکالی است که به گونهی از بدفهمی. یک1

ای است آموزان پیش بیاید تشخیص زوایه. بدفهمی دیگری که ممکن است برای دانش2
 شود )تقارن چرخش(.که شکل پس از چرخش بر خود منطبق می

 مختصات

ن نقطه با نماد ریاضی جای مؤلفة افقی و دادها این است که زمان نشان . یکی از بدفهمی1
 نویسند و برعکس.جا میعمودی را جابه

ای که روی محور افقی و عمودی قرار دارد را . بدفهمی دیگر این است که نقطه2
 خوانند.درستی نمیبه
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عناوین 
 دروس
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تقارن و 
 مختصات

نقاط گرفتن طول و عرض آموزان در این درس همان اشتباههای دانش. یکی از بدفهمی1
 است.

 گیریاندازه

 طول و سطح

ها در مورد مساحت، استفاده فرمول مساحت مستطیل برای محاسبه . یکی از بدفهمی1
حل رفع آن توصیف دقیق مساحت به عنوان یک مفهوم دوبعدی محیط مستطیل است و راه

به ناحیه محصور توسط یک شکل است. به عبارتی برای درک مفهوم سطح )مساحت( 
 های منظم از مربع یا مستطیل( استفاده کرد.کاری )موزائیکز شیوه موزائیکباید ا

آموزان این است که یک خط یا ها برای مفهوم طول برای دانش. یکی دیگر از بدفهمی2
که، فاصلة دو نقطه یا فاصلة خانه تا مدرسه هم دارای خط طول دارد درحالییک رشته

کند، درک که به مفاهیم خاصی از طول اشاره می طول است. همچنین، عرض و ارتفاع را
 کنند.نمی

 حجم و جرم

آموزان حجم را فقط برای اجسام توخالی در نظر ها این است که دانش. یکی از بدفهمی1
 شوند.گیرند. مانند توپ، لیوان و ... اما برای اجسام توپر مانند سنگ حجم تصور نمیمی
دانیم جرم هر که میباشد. درحالیفهوم وزن و جرم میگرفتن مدیگر یکسان . بدفهمی2

 جسم روی کره زمین و ماه یکسان است، ولی وزن آن متغیر است.

 مساحت دایره
. دربارة مساحت و محیط دایره بدفهمی وجود ندارد. فقط سردرگمی بین این دو مفهوم 1

 وجود دارد.

 خط و زاویه

آموزان نقطة کش است که دانشاز ابزاری مانند خطهای رایج، استفاده . یکی از بدفهمی1
 کند.دانند بلکه از یک شروع میشروع را صفر نمی

های گیری زاویه برای خواندن زوایه )عکس جهت عقربه. در استفاده از نقاله برای اندازه2
 درجه در نظر می گیرند. °55درجه را  125°گیرند. مثلاً زوایه ساعت( را در نظر نمی

اسب و تن
 درصد

مساحت 
کسر، نسبت 

 و تناسب

آموزان برای پیداکردن یک کسر مساوی با کسر ها این است که دانش. یکی از بدفهمی1
کنند و داده شده، صورت و مخرج کسر داده شده را با عددی جمع یا از عددی تفریق می

 دهند.یا در عمل متفاوت ضرب یا تقسیم در صورت و مخرج انجام می

 درصد

آموزان این است که هنگام محاسبه درصد، نسبت جزء را به های دانش. یکی از بدفهمی1
توپ آبی  34باشد، به طوری که شامل  50ها سنجند. مثلاً چنانچه تعداد کل توپنمی 100

 گیرند.در نظر می %16و  %34توپ قرمز باشد، درصد تعداد آن را  16و 

را به عنوان  100زان این است که درصدهای بالای آموهای دانش. یکی دیگر از بدفهمی2
 گیرند.درصد در نظر نمی

کاربرد درصد 
در محاسبات 

 مالی

ها اعداد داده شده در مسئله را آموزان این است که آنهای رایج دانش. یکی از بدفهمی1
دهند و بدون توجه به معنی صورت و مخرج آن در هر جایی از جدول تناسب قرار می

 کنند.، شروع به حل آن میسپس
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کاربرد درصد 
در آمار و 

 احتمال

ها اعداد داده شده در مسئله را آموزان این است که آنهای رایج دانش. یکی از بدفهمی1
دهند و بدون توجه به معنا صورت و مخرج آن در هر جایی از جدول تناسب قرار می

7م بر هدی اگر به کنند. مثلاً نسبت وزن مریسپس شروع به حل آن می
8

باشد و وزن  

را  56کیلو گرم باشد و وزن هدی را خواسته باشند، باید در جدول تناسب عدد  56مریم 

بر روی صورت کسر 
1
7
8

7بنویسیم و مجهول وزن هدی را ربروی  
8

. 

 تقریب

 تقریب

« تقریب رقم دهگان»و یا « تقریب رقم صدگان»های با آموزان زمانی که با عبارت. دانش1
کنند باید رقم صدگان و یا دهگان را نیز حذف کنند تا بدفهمی شوند، تصور میمواجه می

 ایجاد نشود.

کردن و یا گردکردن به آموزان در تقریب به روش قطع. بدفهمی دیگر این است که دانش2
 دهند.شده صفر قرار نمیحذف هایجای رقم

آوردن حاصل تقسیم اعداد اعشاری به روش گردکردن و با تقریب کمتر از دست. برای به3
باید یک رقم بیشتر از تقریب مورد نظر، تقسیم اعشاری را حل کنیم در  001/0و یا  1/0

 آموزان به این موضوع توجه کافی ندارند.صورتی که دانش

و ... گرد و یا  100، 10نی که قرار است عددی را با تقریب کمتر از آموزان زما. دانش4
قطع کنند به جای آنکه به قسمت صحیح عدد نگاه کنند به قسمت اعشاری آن نگاه 

 دهند.کنند و اعمال را روی قسمت اعشاری انجام میمی

گیری و اندازه
محاسبات 

 تقریبی

ت تقریبی با توجه به شرایط )ابتدا تقریب، . عدم درک کامل از کاربرد تقریب در محاسبا1
 ابتدا محاسبه، سپس تقریب( –سپس محاسبه

تر نیست و بلکه در . اینکه همیشه گردکردن در محاسبات تقریبی به مقدار واقعی نزدیک2
 تر باشد.تواند نزدیکبیشتر موارد می

آموزان این است ها که در ضرب و تقسیم، تصور دانش. بدفهمی در ترتیب انجام عملیات3
 که ترتیب عملیات با ضرب است و در جمع و تفریق ابتدا جمع است.


