
 

ORIGINAL RESEARCH PAPER  

Effectiveness of Teaching Philosophy for Children on The Quality of 

Interaction Between Teachers and Female Students First High School 

Behboud Yarighol*
1
 ,Maryam Halimi Shabestari

2
, Parvin Bahari

3
  

1 
Department of Educational Sciences, Faculty of Educational Sciences and Psychology, Azarbaijan Shahid 

Madani University, Tabriz, Iran.  
2
 Faculty of Humanities, Azad University of Tabriz, Tabriz, Iran. 

3
 Department of Educational Sciences, Faculty of Educational Sciences and Psychology, Azarbaijan Shahid 

Madani University. Tabriz, Iran. 

  

ABSTRACT 

 

 

Keywords: 

Interaction,  

Students,  

Teacher-Student Interaction, 

Teachers,  

Teaching philosophy to children.  

  

 

Corresponding author 

 b.yargholi@azaruniv.ac.ir 

 

 

Received: 2021/03/04 

Reviewed: 2021/08/08 

Accepted: 2021/09/30 

 

Background and Objectives: The aim of this study was to investigate the 

effect of teaching philosophy to children on the quality of interaction 

between teachers and female students First High School. Methods: The 

study methodology was quasi-experimental study with pretest-posttest 

design by control group. Statistical society included all female students of 

the first high school level in Tabriz city in the academic year of 2019-20 

that among them a sample of 60 students were selected by cluster 

sampling method and were assigned in both control and experimental 

groups randomly. Data were collected using Teacher-student interaction 

questionnaire (QTI) that validity were evaluated by the opinion of experts 

and the reliability by alpha Cronbach was 0.87. The philosophy education 

program for treatment group was performed in the form of community of 

inquiry method during 11 sessions. For data analysis Spss18 software 

were used.  Findings: The results showed that the Teaching Philosophy to 

Children as much as 68% is effective on students' individual differences in 

the interaction between teachers and students. Conclusion: Data analyses 

indicated teaching philosophy to children can have positive effects on 

quality of interaction between teachers and female first high school 

students. 
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 .رانیا ز،یتبر جان،یآذربا یمدن دیدانشگاه شه ،یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب .1
 .زیدانشگاه آزاد واحد تبر ،یدانشکده علوم انسان ،یتیگروه علوم ترب . 2
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تعامهل    تیه فیآموزش فلسفه بهه کودکهان بهر ک    ریتأث یهدف از پژوهش حاضر، بررس پیشینه و اهداف:

از نهو  رهر     یتجربه  مهه یروش پهژوهش ن  : هاا  روشآمهوزان دختهر متوسهاه اول بهود      معلمان و دانش

آموزان دختر متوسهاه اول شههر    دانش ةیرا کل یمعة آمارآزمون با گروه کنترل بود. جا و پس آزمون شیپ

 یا خوشهه  یریه گ نفر با روش نمونهه  60ها  آن نیدادند که از ب لیتشک 1398-99 یلیدر سال تحص زیتبر

نامه تعامهل معلهم و    ها از پرسش داده یآور جمع یشدند. برا دهی¬یها جا گروه نیانتخاب و در ب یتصادف

 لهیوسه  به  و اعتبار آن دیگرد ینظر متخصصان بررس قیاز رر  آن ییشد که روا( استفاده QTIآموز ) دانش

صهورت   جلسهه، بهه   11دست آمد. برنامه آمهوزش فلسهفه بهه کودکهان بهه مهدت        به 87/0کرونباخ  یآلفا

انجهام گرفهت.    Spss 18افهزار   ها بها نهرم   داده لیوتحل هیانجام شد. تجز شیگروه آزما یبرا یپژوه اجتما 

 یفهرد  یهها  درصهد بهر تفهاوت    68 زانیه نشان داد که آموزش فلسهفه بهه کودکهان بهه م     جینتا :ها یافته

آمهوزش   ج،یبهر اسهان نتها    گیاری:  نتیجهآموزان مؤثر است.  معلمان و دانش نیآموزان در تعامل ب دانش

مثبهت   ریآمهوزان دختهر متوسهاه اول تهأث     تعامل معلمهان و دانهش   تیفیبر ک تواند یفلسفه به کودکان م

 ذارد.بگ
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 مقدمه

آموزان در محیط مدرسهه   و عارفی است که در بین معلمان و دانشآموز راباة اجتماعی، علمی  تعامل بین معلم و دانش

یابی به اهداف نظام تعلیم و تربیت داشته باشد. روابط انسهانی،   نقش بارزی در دست تواند میو کلان درن وجود دارد و 

علهم و  انهد. بررهراری، حفه  و گسهترش ایهن روابهط در میهان م        موهبتی الهی هستند که در وجود آدمی نهادینهه شهده  

ههای   آموز، احسان رضهایت و تفهاهم را در رهرفین ایجهاد کهرده و زمینهة انگیهزش، رشهد و شهکوفایی اسهتعداد           دانش

کنهد. ههر کهلان درسهی یهط محهیط        یابی به اهداف نظام تعلیم و تربیهت را فهراهم مهی    دست تیدرنهاآموزان و  دانش

عهاملی   عنهوان  بهه . تعامل (Kadivar, 2017)تعامل دارند  باهمآموزان  شود که در آن معلمان و دانش اجتماعی رلمداد می

. وجود تعامل مثبت و سازنده بین معلهم و  (Turner & Christensen, 2020)ردرتمند در ایجاد راباه شناخته شده است 

ی ی در ارتقها  عملکهرد تحصهیلی دارد. از ررفه    آموزشه  کمطنقش تأثیرگذارتر از امکانات آموزشی و  مراتب بهآموز  دانش

ی روابط اجتماعی سالم برررارآموز مهارت  گیرد و دانش های زندگی اجتماعی هر فردی در مدرسه شکل می  اولین تجربه

 آموزد.    و درست را در محیط مدرسه و از رریق تعامل با معلمان خود می

معلم و ارتبارهات   داری روانی در کلان است که از رریق شیوة کلان -یط جو اجتماعی  1آموز دانش -تعامل معلم 

آموز بتواننهد بهر    شود و ایجاد کنندة شرایای است که معلم و دانش آموز تعریف می ی بین معلم و دانشرکلامیغکلامی و 

آموز از مدل نظری رفتهار بهین فهردی     دانش - سازة تعامل معلم .(Hosseinchari et al., 2019)گذار باشند  یکدیگر تأثیر

کلی دارای چهار بعد  صورت بهتوسط وابلیس ارائه شد. در این مدل تعامل معلم  1993سال معلم گرفته شده است و در 

آموز این چههار بعهد کلهی در هشهت بعهد       دانش -ورزی، تسلیم و تسلط است که در رسمت تعامل معلم  همکاری، تضاد

 8، سرزنش کهردن 7، نارضایتی6بودن نامامئن، 5پذیری ، آزادی و مسئولیت4کردن ، درک3کننده و دوستانه ، کمط2رهبری

 هستندمعتقد  (Poysa et al, 2019). پویز و دیگران  (Lourdusamy & Khine, 2001)شود  سنجیده می 9گیرانه و سخت

شهود    ی کلاسی و پشتیبانی آموزشی ایجاد مهی ده سازمانآموز از رریق سه بعد حمایت عارفی،  دانش -که تعامل معلم 

توانهد نیازههای عهارفی، اجتمهاعی و تحصهیلی       تر می آموز راحت ارفی برخوردار باشد دانشورتی این تعامل از حمایت ع

ههای مثبهت و حمایهت از     ها خواهد بود همچنین پهرورش رفتهار   گوی این نیاز خود را بیان کند در مقابل معلم هم پاسخ

ههای آموزشهی و دادن    تراتژیی کلان هستند. درنهایهت اسهتفاده از اسه   ده سازمانهای  آموزان از شاخص عملکرد دانش

 ,.Allen et al., 2013; Hafen et al) باشهند  های پشتیبانی آموزشی مهی  بازخورد جهت حمایت از یادگیری جز  شاخص

شود بلکه منوط به رفتار بین فردی، یط فهرد بها شخصهی دیگهر      صورت تصادفی حاصل نمی تعامل بین فردی به .(2015

آموز خود دعوت به پاسخ متقابهل   بررراری تعاملات مفید، معلم مشتاق است تا از دانش است که با او در ارتباط است  در

  .(Pennings et al., 2018)آموز دارای رویکردی دوررفه است  دانش -کند بنابراین تعامل معلم 

آمهوزان   انشگذاری بر یادگیری و پیشرفت تحصیلی د آموزان در کلان درن نقش تأثیر کیفیت تعامل بین معلم و دانش

توانهد در کهلان، آموزشهی اثهربخش داشهته باشهد کهه محیاهی تعهاملی و           زمانی معلهم مهی   دروارع. (Pianta, 2016)دارد 

ههای   آموز ایجهاد کننهدة فرصهت    های تعاملی سازنده بین معلم و دانش کند. سبط ایجادآموزان  دیالکتیکی بین خود و دانش

 ,.Rahmani Zahed et al)آمهوزان اسهت    ههای اصهلی و مههم دانهش     ش مههارت باشند و عاملی اساسی در پرور یادگیری می

آمهوز   آموز با انگیزة یادگیری، علارة دانش دانش -. در این راستا نتایج ماالعات انجام گرفته هم بر ارتباط تعامل معلم (2018
                                                           
1. Teacher-student interaction 

2. Leadership 

3. Helping & Friendly 

4. Understanding 

5. Freedom & responsibility   

6. Uncertain 

7. Dissatified 

8. Admonishing 

9. Strict 
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بل، عدم تعامل سهازنده بهین معلهم و    در مقا .(Araujo et al., 2016; Kiemer et al, 2015)و پیشرفت تحصیلی تأکید دارند 

بهر  شود.  آموزان می باعث ایجاد مشکلات یادگیری، افت تحصیلی و حتی ترک تحصیل در دانش مرور بهآموز در کلان  دانش

توانهد تصهمیم بهه تهرک      آموز مهی  کیفیت تعامل بین معلم و دانش (Mottaqi et al, 2015) اسان تحقیقات متقی و دیگران

ی کامهل   ا نیست  بلکه معاملهه  ررفینآموز یط تعامل ساده بین  دانش -. تعامل معلم آموزان را کاهش دهد تحصیل در دانش

بهه اهمیهت نقهش تعامهل      با توجه. بنابراین (Lari et al., 2019)شود  گذار بر آن ایجاد می است که در چارچوب عوامل تأثیر

ان، نیاز به بررسی این سازه، یط نیاز اساسهی و مبهرم اسهت. از    آموز آموز در عملکرد تحصیلی و پرورشی دانش دانش -معلم 

فردی در هر فرد مبنا و اسان بررراری تعامل مثبهت و سهازنده بها دیگهران      های اجتماعی و بینش بین ررفی داشتن مهارت

ر جهت تقویهت  گذاری د شود، نقش تأثیر آموزان که از رریق آموزش فلسفه ایجاد می گوی فلسفی در بین دانش و است. گفت

 آموزان دارد.    بینش بین فردی و تربیت اجتماعی دانش

عنهوان یهط محتهوای درسهی      با هدف استقرار فلسفه بهه  1توسط متیو لیپمن 1975آموزش فلسفه به کودکان در دهة 

 . جنهبش فلسهفه  (Vansieleghem & Kennedy, 2011)وجود آمهد   کامل در مدارن و کشف راباه بین فلسفه و کودکی به

 کهه  یرور بهشود  برای کودکان معتقد است که آموزش فلسفه به کودکان باعث ایجاد تغییرات اساسی در تعلیم و تربیت می

دههد همچنهین    آموز محور تغییر می رویکرد معلم محور را که در آن معلم نقش انتقال دهندة دانش را دارد به رویکرد دانش

کند و از ایهن رریهق راباهة سلسهله مراتبهی بهین معلهم و         تأکید می دانشو ساخت  شیآزماکشف و به یادگیری از رریق 

آمهوزان تأکیهد دارد    گهو و مشهارکت در دانهش    و آموز را از بین برده و بر تقویهت تفکهر آزادانهه، تفکهر انتقهادی، گفهت       دانش

(Vansieleghem, 2005)       اوی، خلاریهت و  . لیپمن با عنایت به این موضهو  کهه افهراد در سهنین کهودکی سرشهار از کنجکه

ها در کودکان پرورش داده نشود در بزرگسالی به افرادی منفعل و فارد مههارت   اشتیاق به یادگیری هستند و اگر این ویژگی

سهالگی تها بزرگسهالی     3های کوتاه فلسفی برای کودکهان از   ای شامل آموزش داستان پرسشگری تبدیل خواهند شد  برنامه

 . (Isa Morad et al., 2019)قویت ردرت تفکر و استدلال در کودکان پرداخت رراحی کرد و از این رریق به ت

 ترین ههدف  مهم (Lipman, 2003)از دیدگاه لیپمن هدف از آموزش فلسفه به کودکان، آموزش آرا  فلسفی نیست. لیپمن 

ه بهه کودکهان بها تنهو      تفکر خلاق و انتقادی اسهت. آمهوزش فلسهف    پرورشتدوین برنامة آموزش فلسفه به کودکان، کمط به 

هها دارد همچنهین    آموزان و ارتقا  روابط سالم و مثبت در بهین آن  بخشیدن به کلان درن کمط زیادی به تقویت گفتار دانش

دادن، همفکهری، و زنهدگی در    های اصلی زندگی ماننهد گهوش   تری از مهارت آموزان درک عمیق کند تا دانش فرصتی فراهم می

ههای گروههی    آمهوزان در بحهث   . در این روش دانش(Lukey, 2012)ی متنو  را بیاموزند  ها ها و توانایی زاجتماعی با نظرات و نیا

هایی با مضهامینی ماننهد حقیقهت، رلهدری و انصهاف       ها، داستان گو و کنند  محرک این گفت متمرکز بر مسائل فلسفه شرکت می

تا توانهایی بیشهتری در سهؤال پرسهیدن، اسهتدلال کهردن و        هستند  هدف از اجرای برنامه این است که به کودکان کمط کند

هها   . رویارویی با مسهائل و مشهکلات آمهوزش و حتهی چهالش     (Gorard et al., 2018)های مستدل کسب کنند  شرکت در بحث

صحیح اسهت کهه ایهن مههم      رضاوت و تحلیل ةرونیازمند درست اندیشیدن و داشتن   موجود در اجتما  و برخورد درست با آن

هها   نقشه راهی برای کسب مههارت  مانند بهفلسفه برای کودکان  بیترت نیا بهشود.  در سایة آموزش فلسفه به کودکان حاصل می

 های اجتماعی و بررراری روابط سازنده با اررافیان است.   ها جهت زندگی بهتر در محیط کردن آن و آماده 
 

 پژوهش نهیشیپ
علمی و تجربی مورد توجهه رهرار داشهته و ماالعهات انجهام       ازلحاظبه کودکان  تا به امروز آموزش فلسفه 1970از دهة 

ههای اخلارهی را دارنهد     از تأثیر رویکرد فلسفی بر رشهد مهنش    گرفته، هم در ایران و هم در خارج از کشور همگی نشان
(Marashi et al., 2012) رنامهه را بهر کیفیهت تعامهل     اثربخشی این ب کدام چیهگرفته تاکنون  انجام. با توجه به ماالعات

بها   ارتبهاط ی صهورت گرفتهه در    هها  اند. از ررفی جامعة آماری تعداد بیشتری از پژوهش آموز بررسی نکرده معلم و دانش

                                                           
1. Matthew Lipman 
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آموزان دورة ابتدایی بوده و توجه زیادی  های مرتبط با آموزش فلسفه، دانش آموز و همچنین پژوهش دانش -تعامل معلم 
( رهی پژوهشهی   Fatemi et al, 2021ژه نوجوانان نشده اسهت. در ایهن راسهتا فهارمی و دیگهران )     وی به دورة متوساه به

پسر پایة پنجم و ششم  آموزان اثربخشی برنامه ترکیبی آموزش فلسفه به کودکان و همدلی بر شایستگی اجتماعی دانش
 یتوانهد بهر ارتقها    مهی  کودکان و همدلی ابتدایی را مورد بررسی ررار دادند و به این نتیجه رسیدند که آموزش فلسفه به

داشته باشد و اجرای این برنامه موجهب افهزایش شایسهتگی اجتمهاعی     آموزان تأثیر معناداری  شایستگی اجتماعی دانش
( با هدف اثربخشی آموزش Cheraghzadeh et al, 2019زاده و دیگران ) چراغدر پژوهشی دیگر که  شود. آموزان می دانش

آموزان دختر پایة سوم دبستان انجام دادند  به این نتیجه رسهیدند   بر احسان تنهایی و ناامیدی دانش فلسفه به کودکان
شهود. حسهینی امهین و دیگهران      هها مهی   امیهدی و تنههایی در آن   باعث کاهش احسان نها  آموزش فلسفه به کودکانکه 
(Hosseiniamin et al, 2018ری ماالعه )  و پهنجم  ههای  پایه پسر آموزان دانش اجتماعی رفتار بر فلسفه آموزش تأثیرای 

ههای اجتمهاعی ایهن     فلسهفه در بهبهود رفتهار    سرچشمه را بررسی کردند و نشان دادند کهه آمهوزش   ابتدایی شهر ششم
 بهه  (Mahrouzadeh & Ramezanpoor, 2011پهور )  مهاهروزاده و رمضهان   در پژوهشی دیگراست.  اثربخشآموزان  دانش

های شهروندی پرداختند و به ایهن   بر پرورش مهارتکودکان به فلسفه ة آموزش برنام پژوهی  اجتماروش بررسی تأثیر 
 آموزان سوم ابتدایی دارد.  های شهروندی دانش نتیجه رسیدند که اجرای این برنامه تأثیر مثبت بر پرورش مهارت

علمهان در آمهوزش ابتهدایی    ( ری پژوهشی به بررسی تأثیر فلسهفه بها کودکهان از دیهدگاه م    Jensen, 2021جنسن )
گهذارد و   یمه  مثبت ریآموزان خود تأث نحوه درک معلمان از دانشپرداخت و به این نتیجه رسید که فلسفه با کودکان بر 

آمهوزان،   همچنین آموزش فلسفه به کودک تأثیرات مثبتی بهر دانهش   ساز مالوب است. هیآموزان حاش دانش یبرا ژهیو به
 ریتهأث در یهط ماالعهة فراتحلیهل بهه بررسهی       (Yan et al, 2018)و دیگهران    ا دارد. یهان هه  معلمان و نحوة تهدریس آن 

آموزان از کهلان دوم تها دوازدههم پرداختنهد و بهه ایهن نتیجهه          ی دانششناخت نتایجکودکان بر  یفلسفه برا یها برنامه
آمهوزان   ب مهارت استدلال دانهش رسیدند که آموزش فلسفه اثر متوسط بر یادگیری شناختی و اثر مثبت معنادار بر کس

دای ههای غربهی برخهوردار بهود.      های غیر غربی از اندازة اثر بیشتری نسبت به کشور دارد و نتایج این ماالعات در کشور

ری پژوهشی با بررسی یهادگیری تفکهر آزادمنشهانه بها اسهتفاده از آمهوزش        (Di Masi & Santi, 2016)ماسی و سانتی 

 آزادمنشهانه  سهبط  به آموزان رادر به اندیشیدن تند که از رریق آموزش فلسفه به کودکان دانشفلسفه به کودکان دریاف
بهه بررسهی نقهش     (Topping & Trickey, 2014توپینه  و تریکهی )  گیری هستند. در پژوهشی دیگر  فرآیند تصمیم در
ها توسط معلهم   ایش رر  پرسشموجب افز فلسفهگو در فلسفه برای کودکان پرداختند و نشان دادند که آموزش  و گفت

شود. همچنین این آموزش با ایجاد تغییراتهی در تعامهل بهین     می کلانهای  گو و گفتآموزان در  مشارکت دانشو ارتقا  
 شود.  آموزان می آموز، موجب پیشرفت ساح یادگیری اجتماعی و عارفی دانش معلم و دانش
آمهوز   دانهش  -یر آموزش فلسفه به کودکان بر کیفیت تعامهل معلهم   تاکنون تأثگرفته  انجام ماالعات نتایج باتوجه به

تهوجهی وارهع شهده     های صورت گرفته دورة نوجوانی مهورد کهم   در پژوهشرسد  بررسی نشده است. همچنین به نظر می
ی در بررهرار  نفهس  اعتمادبهه آموزان در دوران نوجوانی به دلیل پایین بهودن سهاح    است. با عنایت به این مهم که دانش
ای بهه انهدازة دوران نوجهوانی نیازمنهد      شوند  این در حالی است که افراد در هیچ دوره ارتباط با دیگران دچار تعارض می
دورة ابتهدایی،   بهرخلاف معلمان خهود نیسهتند و همچنهین در دورة متوسهاه      ازجملهداشتن تعامل سازنده با اررافیان 

های متفاوتی برخوردارنهد از ررفهی دیگهر بهه علهت       از ویژگی هرکدام آموزان با چندین معلم در ارتباط هستند که دانش
های تربیتی والهدین، دختهران در مقایسهه بها پسهران تعهاملات اجتمهاعی         های اجتماعی جامعه و تفاوت در روش ویژگی

در کننهد  وجهود تعهارض     محدودتری دارند و برای بررراری تعاملات اجتماعی خود، بیشتر به محیط مدرسهه تکیهه مهی   
 ,Salehi & Seifی احسان تنهایی سوق دهد )سو بهآموزان دختر نوجوان را  تواند دانش آموز می تعامل بین معلم و دانش

های دیگر  آموز در این دوره نسبت به دوره دانش -رسد بررسی تعامل معلم  می به نظر ذکرشده(. باتوجه به ماالب 2012
آمهوزش   دنبال آن هستند تا بررسهی کننهد آیها    به محققین پژوهش این دراز ضرورت بیشتری برخوردار است. بنابراین 
 آموزان دختر متوساه اول تأثیر دارد؟ دانشو فلسفه به کودکان بر کیفت تعامل بین معلمان 
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 روش
آماری   . جامعهبود کنترل گروه با آزمون پس و آزمون پیش رر  نو  ازآزمایشی )نیمه تجربی(  روش پژوهش حاضر نیمه 

نفهر   60تشکیل دادند که  1398-99در سال تحصیلی  تبریزآموزان دختر دورة اول متوساه شهر  ژوهش را کلیة دانشپ

ای  گیهری خوشهه   عنوان نمونة آمهاری پهژوهش بها روش نمونهه     نفر گروه کنترل( به 30نفر گروه آزمایش و  30ها ) از آن

نامهه   گیری پرسش ا ررار گرفتند. در این پژوهش ابزار اندازهه تصادفی در هریط از گروه صورت بهی انتخاب و ا چندمرحله

( 1957لیهری )  مهدل  اسهان  بهر  (1993وبلهز و دیگهران )  نامه توسط  این پرسش. ست( اQTIآموز ) دانش و معلم تعامل

 اسهت. نسهخة اسهترالیایی    کهلان  در معلم رفتارهای از آموزان دانش ادراک از کنندة تصویری ارائه ساخته شده است که

ورزی  کلهی دارای چههار بعهد همکهاری، تضهاد      صهورت  بهتعامل معلم گویه است که در آن  48نامه مذکور شامل  پرسش

ی ا درجهه  پهنج بر اسهان ریهف   آموز، ویژگی رفتاری معلم را  تعامل بین معلم و دانشتسلیم و تسلط است که در رسمت 

ش کهردن، مسهئولیت و آزادی، عهدم رضهایت، رفتهار      بعد )رهبری، درک و فهم، عدم ارمینان، سرزن 8از رریق لیکرت 

. در پهژوهش محمهدی بهاغملایی و یوسهفی     (Lourdusamy & Khine, 2001) سهنجد  گیرانه، کمط و یاری( مهی  سخت

(Mohammadi Baghmolai & Yousefi, 2018)       سهؤالی   48ای نسهخة   از رریهق تحلیهل عهاملی تأییهدی روایهی سهازه

دسهت آمهد. در پهژوهش حاضهر روایهی       بهه  83/0تها   72/0نامه بهین   ونباخ ابعاد پرسشنامه تأیید شد و آلفای کر پرسش

 دست آمد. به 87/0نامه توسط متخصصان اهل فن تأیید شد و اعتبار آن از رریق آلفای کرونباخ  پرسش

چنهد  مواد برنامه آموزش فلسفه به کودکان: در این پژوهش جههت اجهرای برنامهه آمهوزش فلسهفه بهه کودکهان از        

 ,Shahri Langroudiلنگهرودی )  ترجمهة شههری   1فیشهر « کهردن  برای فکهر  هایی داستان»های  جموعه داستان به نامم

 & Kianian) شهریفیان  و کیانیهان  ترجمهة  2سپرسهن جپر« کودکهان و نوجوانهان   ههای فلسهفی بهرای    داستان»  (2023

Sharifian, 2005)  وفهایی  ةترجمه  3پهل دروا  -رژار «توجیه فلسفه برای دخترم» و (Vafaii, 2007)   .ایهن   اسهتفاده شهد

و  خهوبی  رضایت، احترام، درستی، گویی، همچون راست موضوعاتی به و بوده اخلاری و فلسفی مضامین دارای ها، داستان

و  اخلارهی  شهناختی،  آموزشهی،  اههداف  شده شهامل  گرفته نظر در ها این داستان در که اهدافی پردازند. می درک و بدی

بهبود کیفیت تعامهل،   به استدلال های  مهارت بر علاوه فلسفی، کاو و کند جریان در کودکان که معنا بدین است. اجتماعی

 شوند.  می هدایت نیز اخلاری های ارزش دیگر و دیگران به احترام
 

 . ساختار جلسات آموزش فلسفه برای کودکان1جدول 

 طرح بحث عنوان داستان جلسات

  آزمون شیپهداف آن، معارفه، شر  برنامه و ا اول

 زیبایی دو نقاش دوم

 خشم های ولز گلرت از افسانه سوم

 جرأت و ترن شاهزاده سانا چهارم

 خوشبختی پیرزنی در باری سرکه پنجم

 مرگ خواست همیشه زنده بماند پسری که می ششم

 شانس برنده اسب جنبان هفتم

 حقیقت حقیقت ندارد هشتم

 آزادی ویلیام تل نهم

 دوستی زد خرسی که حرف می دهم

 خیر و شر خیر در شر، شر در خیر یازدهم
 

                                                           
1. Fisher  

2. Per Jesprsn 

3. Roger – Pol Droit 
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( آزمهون مقهدماتی بهرای ههر دو گهروه      QTIآمهوز )  دانهش  و معلهم  برای اجرای کار، ابتدا با استفاده از مقیان تعامل
دریقهه   50جلسه هفتگی که ههر جلسهه بهه مهدت      11آموزان گروه آزمایش در  آزمایش و کنترل اجرا شد، سپس دانش

اختصها    آن اههداف  توضهیح  و کودکان به فلسفه آموزش  برنامه معرفی به تشکیل شد  شرکت کردند. جلسه مقدماتی،
 این صهورت  شد به  ارائه« رر  بحث»عنوان  تحت موضوعاتی پژوهشی اجتما  از استفاده با جلسات، تمام داده شد. در

 روی آموزان بهر  سپس نظرات هر یط از دانش خوانده و آموزان نشدا وسیلة یکی از به فلسفی داستان ابتدا بخشی از که

 میهان  ،بیه ترت نیه ا بهه  کردنهد.  صحبت می ارائة دلیل با خود نظرات در مورد ترتیب به آموزان دانش و شد نوشته می تابلو

 نههایی  آزمون جلسه، یازده اتمام از بود. بعد پژوهشی اجتما  روش آن اسان که گرفت می صورت گو و گفت آموزان دانش
 ههای  داده لیه وتحل هیه . تجزگرفت ررار بررسی مورد گروه دو نمرات تفاوت شد و آزمایش و کنترل اجرا گروه دو هر برای
   و در دو روش آمار توصیفی و آمار استنباری  انجام گرفت. SPSS-18افزار  با استفاده از نرم شده یگردآور

 

 ها یافته
ر دو بخهش آمهار توصهیفی )میهانگین و انحهراف معیهار( و آمهار اسهتنباری )تحلیهل          هها د  در این بخش از پژوهش یافته

 کوواریانس( مورد بررسی ررار گرفت.  
 

 آموز دانش -ابعاد تعامل معلم  آزمون پس و آزمون شیپ به توصیفی مربوط های شاخص. 2جدول 

 شاخص متغیر گروه
 آزمون پس آزمون شیپ

 راف معیارانح میانگین انحراف معیار میانگین

 رهبری
 49/7 73/96 آزمایش 86/8 80/83 آزمایش

 84/13 27/73 کنترل 72/16 47/72 کنترل

 درک و فهم
 87/2 87/28 آزمایش 36/3 73/25 آزمایش

 79/4 67/20 کنترل 70/5 33/21 کنترل

 عدم ارمینان
 55/2 40/20 آزمایش 37/3 87/21 آزمایش

 50/4 00/19 کنترل 14/5 80/18 کنترل

 سرزنش کردن
 55/1 87/9 آزمایش 45/1 13/10 آزمایش

 54/2 20/9 کنترل 81/2 93/8 کنترل

 مسئولیت و آزادی
 92/2 60/30 آزمایش 65/3 07/26 آزمایش

 57/4 40/24 کنترل 27/5 40/23 کنترل

 عدم رضایت
 85/15 60/19 آزمایش 02/2 06/27 آزمایش

 84/2 87/16 کنترل 06/3 02/17 کنترل

گیرانه رفتار سخت  
 02/3 96/20 آزمایش 25/3 08/27 آزمایش

 32/2 09/21 کنترل 75/2 06/22 کنترل

 کمط و یاری
 65/2 26/15 آزمایش 02/2 08/12 آزمایش

 80/2 29/19 کنترل 23/2 01/20 کنترل
 

ان در مرحلهه  نمهرات گهروه آزمهایش بها آمهوزش فلسهفه بهه کودکه         میهانگین  دهد می نشان 2جدول  کهرور  همان
افهزایش یافتهه  امها     آزمهون  شیپه و یاری نسبت بهه   کمطدر ابعاد رهبری، درک و فهم، مسئولیت و آزادی و  آزمون پس

 گیرانه مقداری کاهش داشته است. نمرات عدم ارمینان، سرزنش کردن، عدم رضایت و رفتار سخت
ده شد. ربل از انجام تحلیل کوواریهانس بایهد از   کوواریانس استفا تحلیل آزمون در ارتباط با بررسی سؤال پژوهش از

ها و همسانی شیب رگرسیون ارمینان حاصل گردد. در این  ها، همسانی واریانس ی نرمال بودن دادهها فرض شیپرعایت 
 -دو گروه آزمایش و کنترل در تمامی ابعاد تعامهل معلهم    نمرات داد نشان اسمیرنف - پژوهش نتایج آزمون کولموگروف

 ها آزمون لون محاسبه شد. هستند. جهت بررسی همسانی واریانس بین گروه نرمال آموز دارای توزیع دانش
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 ها گروه در واریانس همگنی بررسی . آزمون لون برای3جدول 

 سطح معناداری دو یدرجه آزاد درجه آزادی یک F ها متغیر

 076/0 28 1 40/3 رهبری

 337/0 28 1 956/0 درک و فهم

 037/0 28 1 81/4 نعدم ارمینا

 040/0 28 1 66/4 سرزنش کردن

 008/0 28 1 22/8 مسئولیت و آزادی

 384/0 28 1 782/0 عدم رضایت

 084/0 28 1 562/0 گیرانه رفتار سخت

 329/0 28 1 472/0 کمط و یاری

  

عهدم ارمینهان، سهرزنش    ها در همة ابعاد غیر از سهه بعهد )   نشان داد که گروه لون آزمون نتایج، 3باتوجه به جدول 

حجم نمونه در دو  که یدرصورتندارند.  هم با معناداری تفاوت یگروه درون واریانسازلحاظ کردن و مسئولیت و آزادی(، 

. بنابراین با توجهه بهه برابهر بهودن      (Mesrabadi, 2019)ی استپوش چشم رابل ها واریانسگروه برابر باشد تأثیر ناهمگنی 

ها را در این سه بعد نادیده گرفت. همچنهین   توان ناهمگنی واریانس کنترل در این پژوهش، میحجم دو گروه آزمایش و 

هها بررسهی شهد کهه      های رگرسیون در بین گهروه  همگنی شیب فرض شیپ، مستقلاز رریق اثر تعاملی کرویت با متغیر 

 ها بود. های رگرسیون در بین گروه ادار و همگنی شیبدهندة تعامل غیر معن نتایج نشان

 
 آموز دانش -تعامل معلم  های مؤلفه مقایسه برای چند متغیره کواریانس تحلیل آزمون نتایج. 4جدول 

 مجذور اتا سطح معناداری درجه آزادی خطا درجه آزادی فرضیه F مقدار آزمون

 68/0 0001/0 23 3 51/16 68/0 اثر پیلایی

 68/0 0001/0 23 3 51/16 32/0 ای ویلکزلامبد

 68/0 0001/0 23 3 51/16 15/2 اثر هتلین 

 68/0 0001/0 23 3 51/16 15/2 بزرگترین ریشه روی
 

 لامبهدای  اثهر پیلایهی،   یعنهی  مربوره متغیری چند آمارة شود هر چهار ، مشاهده می4رور که از نتایج جدول  همان

معنادار هستند بنابراین بهین   >P 0001/0در ساح  F ،51/16 با مقدار آمارة روی یشهر بزرگترین و هتلین  اثر ویلکز،

تفهاوت  آمهوز   دانهش  -کیفیهت تعهاملی معلهم    های  یکی از مؤلفه ازلحاظهای آزمایش و کنترل حدارل  آموزان گروه دانش

های فهردی   درصد تفاوت 68، گرید ارتعب به، است 68/0برابر با  تفاوتداری وجود دارد. در این جدول میزان تأثیر یا  معنا

 آموز مربوط به آموزش فلسفه به کودکان است. دانش -آموزان در تعامل معلم  دانش

 
 آموز دانش - ابعاد تعامل معلم آزمون پسمیانگین نمرات  تفاوت بررسی برای راهه ککوواریانس ی تحلیل . نتایج5جدول 

 متغیر
منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 دیآزا

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معناداری
 مجذور اتا

 رهبری

 55/0 0001/0 17/29 04/153 1 04/153 آزمون شیپ

 55/0 0001/0 05/30 66/157 1 66/157 گروه

    24/5 24 88/125 خاا

 درک و فهم

 11/0 096/0 01/3 00/18 1 00/18 آزمون شیپ

 40/0 001/0 78/15 36/94 1 36/94 گروه

    97/5 24 49/143 خاا

 69/0 0001/0 47/57 37/48 1 37/48 آزمون شیپ عدم ارمینان
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 42/0 0001/0 50/17 54/15 1 54/15 گروه

    888/0 24 31/21 خاا

 سرزنش کردن

 62/0 0001/0 14/29 31/187 1 31/187 آزمون شیپ

 56/0 0001/0 98/39 29/148 1 29/148 گروه

    78/4 24 55/115 خاا

 مسئولیت و آزادی

 66/0 0001/0 14/30 21/137 1 21/137 آزمون شیپ

 72/0 0001/0 98/33 29/158 1 29/158 گروه

    89/5 24 85/124 خاا

 عدم رضایت

 76/0 0001/0 14/29 31/198 1 31/198 آزمون شیپ

 62/0 0001/0 98/41 29/168 1 29/168 گروه

    62/5 24 85/120 خاا

 گیرانه رفتار سخت

 61/0 0001/0 14/29 11/200 1 11/200 آزمون شیپ

 56/0 0001/0 98/41 31/170 1 31/170 گروه

    82/5 24 70/122 خاا

 کمط و یاری

 60/0 0001/0 98/41 29/168 1 29/168 آزمون شیپ

 88/0 0001/0 14/29 31/198 1 31/195 گروه

    90/5 24 85/120 خاا
 

آموزان دو گروه آزمایش و کنترل در تمام  آزمون بین دانش پیش کنترلدهد، با  نشانه می 5جدول  درشده  ارائهنتایج 

، عهدم ارمینهان بها    55/0آموز تفاوت وجود داشت. این تفاوت در ابعاد رهبهری بها مجهذور اتها      دانش -ابعاد تعامل معلم 

، عهدم رضهایت بها مجهذور اتها      72/0با مجذور اتا  ، مسئولیت و آزادی56/0، سرزنش کردن با مجذور اتا 42/0مجذور اتا 

و در بعهد درک و   >p 0001/0در ساح  88/0، و کمط و یاری با مجذور اتا 56/0 اتاگیرانه با مجذور  ، رفتار سخت62/0

بهه   فلسهفه  آمهوزش  گرفت کهه  نتیجه توان می گرید عبارت بهمعنادار بودند.  >p 001/0در ساح  40/0فهم با مجذور اتا 

 .آموز مؤثر است بر کیفیت تعامل بین معلم و دانش کودک

 

 گیرینتیجهبحث و 
های اجتماعی و زنهدگی بهه    های مهم نظام تعلیم و تربیت علاوه بر آموختن ماالب درسی، آموزش مهارت یکی از رسالت

گهذار خهود بهر     أثیربا نقش تآموز  دانش -کیفیت تعامل معلم آموزان و فراهم کردن شرایط برای رشد جامعه است.  دانش

و  تعلهیم  نظهام  اههداف  و هها  رسالت به یابی دست ساز آموزند  زمینه در مدرسه و کلان درن می آموزان دانشآنچهروی

یهادگیری بخصهو  در آمهوزش     - آموز در فرآینهد یهاددهی   . بنابراین وجود تعامل سازنده بین معلم و دانشاستتربیت 

آموزان از عوامهل بررهراری تعامهل     تفکر و استدلال در دانش داشتن ردرت که ییاازآنجمتوساه نقش مهم و حیاتی دارد. 

بررسی تأثیر آموزش فلسفه به کودکان بهر کیفیهت تعهاملی     منظور بهآموز است پژوهش حاضر  سازنده بین معلم و دانش

 آموزان دختر متوساه اول انجام گرفت.  معلمان و دانش

ای پژوهش نشان داد که آموزش فلسفه به کودکان موجب افهزایش تعامهل بهین    ه داده لیوتحل هیتجزنتایج حاصل از 

آمهوز   دانهش  -تعامهل معلهم    ههای  مؤلفه مقایسه در چند متغیره انسیکووار تحلیلشود. نتایج  آموزان می معلمان و دانش

 -ت تعهاملی معلهم   کیفیه ههای   یکهی از مؤلفهه   ازلحاظهای آزمایش و کنترل حدارل  آموزان گروه نشان داد که بین دانش

آمهوزان   های فردی دانش درصد بر تفاوت 68به اندازة  داری وجود دارد و آموزش فلسفه به کودکان تفاوت معناآموز  دانش

 -ابعهاد تعامهل معلهم     آزمهون  پهس نمهرات   مؤثر است. همچنین در بررسی تفهاوت  آموزان تعامل بین معلمان و دانشدر 

آموزان دو گهروه آزمهایش و کنتهرل در     آزمون، بین دانش انس نشان داد با کنترل پیشآموز نیز نتایج تحلیل کوواری دانش

بها  تهوان   ی مهی رهورکل  بهه را ههای ایهن پهژوهش     آموز تفهاوت معنهادار وجهود دارد. یافتهه     دانش -تمام ابعاد تعامل معلم 
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 ,Hosseiniamin et al, 2018; Hoseiniamin et al, 2018; Mahrouzadeh & Ramezanpoorههای دیگهران )   پهژوهش 

2011; Cheraghzadeh et al, 2019; Topping & Trickey, 2014; Yan et al, 2018 )     کهه همگهی در ماالعهات خهود

های اجتماعی، شناختی، رشد اخلاری، افهزایش تعامهل    اثربخش بودن آموزش فلسفه به کودکان را بر ارتقا  ساح مهارت

 اند  همسو دانست.  ی نشان دادهراجتماعیغهای  بین همسالان و کاهش رفتار

ههای اجتمهاعی و ارتقها      توان بیان کرد که آموزش فلسفه به کودکان به دلیل آموختن مههارت  در تبیین نتایج پژوهش می

کنهد تها    ی فلسهفی در بهین کودکهان، شهرایای را فهراهم مهی       گهو  و ههایی بهرای گفهت    ردرت پرسشگری از رریق ایجاد فرصت

خهود و بها    رضهاوت  و تحلیهل ة رهو رن دائماً با معلمان خود در ارتباط باشند و همچنین با اسهتفاده از  آموزان در کلان د دانش

ههای   تقویهت مههارت  اجتما  پژوهشی بهه   رونددر های کلان شرکت فعال داشته باشند.  حف  احترام نظرات دیگران، در بحث

ههای   اگهر ایهن کهار در حلقهه     ز دارند.به آن نیا خود اعیاجتم شود که افراد در زندگی فردی و اجتماعی و شناختی پرداخته می

گهر و   ، تحلیهل تربیت نسلی نقاد، خهلاق  ،نتیجة عمل، انجام گیردشده  تعیین پیشصحیح و در راستای اهداف از  رور به کندوکاو

اسهان تفکهر صهحیح و    زندگی فردی، اخلاری و اجتماعی خود را بهر   توانایی آن را دارد تا  نسلی کهه خواهد بود پذیر مسئولیت

 برنامة آموزش فلسهفه بهه کودکهان تقویهت     و کیفیت تعاملیکه از رریق هایی  مهارتبسیاری از گذاری کند چراکه  پایهمناقی 

 دهند. تربیت یط شهروند مدنی را تشکیل می اصلی هایی هستند که محورهای وارع مهارت د، درنشو می

گذاری خواهند داشت. معلم فهردی اسهت کهه     عامل نقش مهم و تأثیردر مقابل معلمان هم در بررراری و حف  این ت

آموزان خواههد داشهت. معلمهان بایهد در کهلان ههم مهدیری مهاهر و ههم           رفتار و منش وی تأثیرات ماندگاری بر دانش

اشهته  آموزان خود د سخنران و شنوندة خوبی باشند  در این صورت رادر خواهند بود که راباة دوررفه و سازگار با دانش

هها در فرآینهد تعلهیم و     ههای آن  سرزنش معلمان همچنین حمایت و پشتیبانی دوراز بهو  بخش نانیارمهای  باشند. رفتار

منجهر بهه    تیه درنها در کلان ایجاد کنهد کهه   محیای مملو از همکاری، روابط دوستانه و کمط و یاری تواند تربیت می

تهوان بیهان    گیری کلی مهی  شود. در یط نتیجه مل بین دو ررف میهای کلاسی و حف  تعا ها در بحث شرکت آزادانه آن

های فلسفی، زمینهه را   آموزان در اجتما  پژوهی گروهی با داشتن بحث کرد که آموزش فلسفه به کودکان و حضور دانش

تواند بهه   یها فراهم کرده و م آموزان و رشد روة تحلیل و استدلال در آن های اجتماعی و شناختی دانش برای رشد مهارت

 معلمان خود کمط کند. ازجملهآموزان در داشتن تعاملی سازنده با اررافیان  دانش

بهود   نامه پرسش بر مبتنی پژوهش اشاره کرد که چون نتایجمسئله  این به باید پژوهش های محدودیت با ارتباط در 

 ررار امکاننشد  استفاده نامه پرسش اجرای بازمان  هم ها داده گردآوری در مشاهده مصاحبه، مانند های دیگری روش از و

آمهوزان   داشت. از ررفی این پژوهش صرفاً در دانش وجود سوگیری و اجتماعی های محدودیت معرض ها در پاسخ گرفتن

 شود. جوانب احتیاط رعایت بایستی آموزان پسر دانش به نتایج تعمیم در اسان این بر دختر انجام پذیرفته است

اهمیهت آمهوزش فلسهفه بهه      بهه  توجهه  بها  گردد می پیشنهاد وپرورش آموزشبه مسئولان و مدیران  کاربردیازنظر  

پژوههی در سهاح مهدارن      کودکان و تأثیرات سازندة آن بر آینده فرد و جامعه، آمهوزش ایهن برنامهه بها روش اجتمها      

آمهوزان   عمول متفاوت است و دانشهای م ررار گیرد و با عنایت به این موضو  که کلان فلسفه با دیگر کلان موردتوجه

های آموزشی جهت آموزش معلمهان   گردد کارگاه می ها مشارکت کنند  پیشنهاد ی یکدیگر را دیده و در بحثراحت بهباید 

ی موضهو  فلسهفه،   دشوار بهها تشکیل گردد. با توجه  آموزان در بحث نحوة جذب دانش ودر ارتباط با رعایت آداب بحث 

مباحهث و آرا  فلسهفی بهرای معلمهان برگهزار گهردد.         آمهوزش  زمینهة  در های ضمن خهدمت  ه دورهگردد ک پیشنهاد می

توانهد والهدین را در جههت اسهتفاده بهتهر و بیشهتر از        همچنین مدارن از رریق تشکیل جلسات آموزش خهانواده، مهی  

گردد به  ران آتی پیشنهاد میپژوهشی به پژوهشگ ازنظرهای فکری فرزندان خود در امورات مختلف، یاری نماید.  ظرفیت

بررسی اثربخشی آموزش فلسفه به کودکان بر ارتباط کودکان با والدین و همچنین تعامل سازنده کودکان بها همسهالان   

تر بها اسهتفاده از روش تحقیهق     یابی به نتایج وارعی شود که پژوهشگران جهت دست بپردازند. گذشته از این پیشنهاد می

   ی ررار دهند.موردبررسآموز  آموزان و معلمان را در ارتباط با تعامل بین معلم و دانش های دانش کیفی دیدگاه
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 مشارکت نویسندگان

نقشهه و رهر  اساسهی،    مساوی در بین نویسندگان است و  صورت بهنو  و سهم مشارکت نویسندگان در پژوهش حاضر 

ها توسهط خهانم مهریم حلیمهی شبسهتری و       ری دادهآو بندی آن توسط دکتر بهبود یاریقلی، جمع ها و جمع تحلیل داده

 نوشتن مبانی نظری توسط خانم پروین بهاری انجام گرفت.     

 

 تشکر و قدردانی

. همچنین از تمام کسانی که در انجام ایهن پهژوهش مها را یهاری کردنهد و      استپژوهش حاضر حاصل یط کار پژوهشی 

 دانی را داریم.  ان را فراهم نمودند، کمال تشکر و ردرآموز گیری در میان دانش امکان اجرای پژوهش و نمونه
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