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Background and Objectives: One of the influential factors in scientific literacy 
is the understanding of the nature of science. Teachers' perspectives on the 
nature of science play a crucial role in how science is taught. This research aims 
to assess the level of understanding elementary pre-service teachers have about 
the nature of science and to provide strategies to enhance their understanding. 
Methods: This study is practical from the point of view of the objectives, and 
according to the nature of the data, it is of a mixed type (quantitative-qualitative). 
In the quantitative section, a sample of 340 elementary pre-service teachers was 
selected using convenience sampling, and to assess their understanding of the 
nature of science, the Family Resemblance Approach questionnaire by Kaya 
(2018) was used. In the qualitative section, data were collected using a synthesis 
research method to identify strategies. The statistical population for this section 
included all articles from the last five years on the education of the nature of 
science, from which 22 articles aimed at designing an educational program were 
selected. The six-step coding framework by Roberts was employed for data 
coding. Findings: In the first part of the research, the results indicated that 
student teachers lacked sufficient understanding of the components of the nature 
of science. In the second part, factors influencing the teaching of the nature of 
science were identified, including understanding fundamental concepts, the 
relationship between theory and practice, the use of interdisciplinary approaches, 
constructivism, STEM education, technology-based methods, and creative 
teaching and questioning techniques. Conclusion: These educational strategies 
must be implemented and executed in teacher education curricula and in-service 
training programs for teachers. 
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یکی از عوامل تأثیرگذار بر سواد علمی، درک ماهیت علم است. دیدگاه معلمان ابتدایی   پیشینه و اهداف:

نسبت به ماهیت علم نقش کلیدی در نحوه آموزش علوم دارد. هدف این پژوهش، ارزیابی سطح درک 

 :هاروش .شته آموزش ابتدایی از ماهیت علم و ارائه راهکار جهت ارتقا سطح آنها استدانشجومعلمان ر

کیفی( است. در -ها از نوع آمیخته )کمیژوهش حاضر از منظر هدف، کاربردی و با توجه به ماهیت داده 

ن  نفر از جامعه آماری دانشجومعلما 340ای به حجم گیری در دسترس، نمونه بخش کمی با روش نمونه

ابتدایی انتخاب گردید و برای ارزیابی سطح درک ماهیت علم آنها از پرسشنامه رویکرد شباهت خانوادگی  
ها با استفاده از  (، استفاده شد. در بخش کیفی، به منظور شناسایی راهکارها، داده 2018کایا و همکاران ) 

سال اخیر در زمینه   5 آوری شدند. جامعه آماری در این بخش، کلیه مقالاتروش سنتزپژوهی جمع 

مقاله با هدف طراحی برنامۀ آموزشی برای معلمان، به عنوان  22آموزش ماهیت علمی بود که از بین آنها 

در  ها:یافته  .ای روبرتس استفاده شده استها، از الگوی شش مرحله نمونه انتخاب شد. در کدگذاری داده

های ماهیت علم نداشتند. در  درک کافی از مؤلفهبخش اول پژوهش، نتایج نشان داد که دانشجومعلمان 
توان به درک اصولی بخش دوم، عوامل تأثیرگذار بر آموزش ماهیت علم شناسایی شدند که از آنها می 

گرایی، استم، مبتنی بر  ای، سازندهرشتهمفاهیم پایه، ارتباط بین نظریه و عمل، استفاده از رویکردهای بین 

ضروری است، این  گیری:نتیجه  .خلاق و پرسش و پاسخ اشاره کردهای تدریس فناوری و روش 

 .های ضمن خدمت معلمان اعمال و اجرا شودراهکارهای آموزشی در برنامه درسی تربیت معلم و دوره 
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 مقدمه

در قرن بیست و یکم، سواد علمی جنبۀ ضروری برای تعیین کیفیت آموزش است. در عصرر کنرونیا اطلاعرات و جهرانی 

و توسرعۀ سرواد علمری یکری از اهرداف  (Shohib et al., 2021) های سواد علمی نیاز دارندآموزان به مهارتشدن، دانش
 ;Benjamin et al., 2017; Kartal et al., 2018) های جهان استدرسی معاصرا آموزش علوم در بسیاری از کشور برنامه

Stylos et al., 2023 .)های های سواد علمی هستند، قردرت درک، توضریح و اسرتفاده از یافترهافرادی که دارای مهارت
هرای واننرد مهارتتعلاوه بر این، می. توانند دانش خود را در زندگی به کار گیرندعلمی برای حل مشکلات را دارند و می

 ;Anggraini et al., 2020; Rahman et al., 2023) تفکر انتقادی، تفکرر خرلاق و قردرت حرل مسرئله داشرته باشرند

Suhaimi et al., 2022; Zulkifli et al., 2022.)  
های اول آمروزش کنرد، لازم اسرت سرواد علمری از سرالبا دانستن اینکه دانش علمی از کودکی شروع بره رشرد می

ای زیرا سواد علمری و آمروزش ابتردایی رابطره .(Fragkiadaki et al., 2022; Stylos et al., 2023) ابتدایی پرورش یابد
شرود، و بنیادین و حیاتی دارند. سواد علمی به توانایی افراد در درک و استفاده از مفاهیم و فرآیندهای علمی اطرلاق می

ها دارد. آمروزش ابتردایی برا معرفری مفراهیم علمری پایره و پررورش ارتآموزش ابتدایی نقش مهمی در توسعه این مه
های تحلیلی و حل مسئله خرود را تقویرت کننرد و در کند تا مهارتآموزان کمک میهای تفکر انتقادی، به دانشمهارت

انرد کره آمروزش ههرا نشران دادتر را پیدا کنند. پژوهشنتیجه، آمادگی لازم برای درک و کاربرد مفاهیم علمی پیشرفته

ای قوی آموزان داشته باشد و به ایجاد پایهتواند تأثیرات مثبتی بر پیشرفت تحصیلی و سواد علمی دانشابتدایی مؤثر می
دستیابی به این هدف بره طرور قابرل تروجهی بره معلمران  (Miller, 2020). های علمی آینده کمک کندبرای یادگیری

بره همرین دلیرل ارزیرابی سرواد  (Al Sultan et al., 2021). فرآیند آموزش هستندترین عنصر در بستگی دارد که مهم
علمی معلمان و دانشجومعلمان ابتدایی و برنامره آموزشری مناسرر بررای ارتقرای آن ضرروری اسرتب زیررا بردون درک 

حرفۀ تدریس  های مختلف سواد علمی، یک دانشجومعلم ممکن است با تصورات نادرست در مورد سواد علمی واردجنبه
دهد ترا ها اجازه میهایی مجهز شوند که به آنها و دانشخود شود. بنابراین، ضروری است که معلمان ابتدایی به مهارت

 .(Al Sultan et al., 2021)ند آموزان خود مشارکت کنهای سواد علمی دانشقدرتمندانه در توسعۀ مهارت
درک ماهیت علم است که به عنوان عامرل مهمری در سرواد علمری در  های تأثیرگذار بر سواد علمی،یکی از فعالیت

شود و اهمیت آموزش آن توسط اسناد مهم سیاست آموزشی و توسرط بسریاری از محققران تأکیرد شرده نظر گرفته می

 سرال گذشرته بره طرور پیوسرته افرزایش یافتره اسرت 40است. بحث در مورد چیستی و نحوه آموزش ماهیت علم در 

(Yalaki et al., 2019; Erduran et al., 2020; Aragão, 2018; Lederman et al., 2013) .که درک یک فرد از طوری به

 .شودناپذیر از سواد علمی او محسوب میماهیت علم، بخشی جدایی

دهند که رغم وجود توافق جهانی در مورد اهمیت درک ماهیت علم برای سواد علمی، تحقیقات متعدد نشان میعلی

 ,Suzzoni-Hernandez, 2010; Kong et al., 2005; Cloughد )آموزان در زمینه ماهیت علم درک کافی ندارناکثر دانش

2007; Dogan & Abd-El-Khalick, 2008; Coughlin et al., 2019). دهنرد کره درک از طرفی تحقیقرات نشران می

 & Clough)  گرذاردآموزان از ماهیت علم تأثیر میانشمعلمان از ماهیت علم به طور قابل توجهی بر تصورات و درک د

Olson, 2012; Nur & Fitnat, 2015; Sahin & Deniz, 2016 .)ای از حقرایق مطلرق معلمرانی کره علرم را مجموعره

هرای یرادگیری مبتنری برر تحقیرق خرود دشروار های دانش علمی و ماهیت علرم را در روشدانند، گنجاندن ویژگیمی

های یادگیری در سراختار تحقیرق شود و فعالیتها نادیده گرفته میگونه کلاسدر این ماهیت علمنتیجه،  دانند. درمی

های برنامه درسری، بلکره از بافرت واقعری آموز را نه تنها از سایر حوزهگردند. این شرایط یادگیری، دانشعلمی ارائه نمی

ای از حقایق علمی انباشرته و از هرم هیت علم، شامل مجموعهدرک درست از ما . (Saka, 2023) کندزندگی نیز دور می
ای شناسری سرازماندهی شرده باشرندب بلکره مجموعرههایی مانند شریمی، فیزیرک و زیستگسسته نیست که در رشته

شناسی علمی که عمدتاً مبتنی بر بررسی، اکتشاف و تحقیرق در یافته از دانش علمی است که با استفاده از روشسازمان
 (.Samara, 2015) توان به آن دست یافتهای طبیعی است، مییدهپد
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توانرد اولرین گرام مهرم در بهبرود درک با توجه به این نقش کلیدی، درک دانشجومعلمان نسبت به ماهیت علم می

اوم نشان با این حال، مطالعات به طور مد (Bell et al., 2011; Osborne et al., 2003) آموزان از ماهیت علم باشددانش

 ,.Bayir et al., 2014; Irez, 2006  ; Kite et al) اند که دانشجومعلمان همواره تصورات نادرستی از ماهیت علم دارندداده

2020; Wahbeh & Abd-El-Khalick, 2013; Wangdi, 2019; Wangchuk et al., 2023.) رو، اولین گام، ارزیابی از این

برای ارزیابی ماهیت علم رویکردهای مختلفری  (.Wang et al., 2023) ماهیت علم استها نسبت به و بررسی دیدگاه آن

در نظر گرفته شده است. رویکرد اجماع و شرباهت  دهش تعریف باز 2و رویکرد شباهت خانوادگی 1همچون رویکرد اجماع 

های خاصی از علم تمرکرز جنبه پردازند و هر کدام برهای متفاوتی به تحلیل و درک مفاهیم علمی میخانوادگی با روش

کند. به عبرارت دارند. رویکرد اجماع به اهمیت توافق و تأیید جامعه علمی در معتبر بودن یک نظریه یا مفهوم تأکید می

دیگر، یک نظریه علمی زمانی معتبر است که توسط تعداد زیادی از دانشمندان پذیرفته شود و در جامعه علمی به اجماع 

های پراکنده و رویکرد شباهت خانوادگی به جای جستجوی یک تعریف دقیق و واحد برای مفاهیم، بر شباهتبرسد. اما در  

هرای مشرابه و کند که مفاهیم علمی از طریرق ویژگیها تمرکز دارد. این رویکرد تأکید میهای مشترک میان آنویژگی

 (.Wittgenstein, 1953) دقیق و مشخص نداردهای های عمومی به یکدیگر مرتبط هستند و نیازی به تعریفشباهت

ندارند. بررای یک جا های مشترک را تمام ویژگی ،همه علوم ب زیرااست ییهاها و ضعف یکاست یدارارویکرد اجماع 

امرا  .مثال، برخی از رشته های علمی ممکن است در مقایسه با سایر علوم، وابستگی زیادی بره آزمرایش نداشرته باشرند

هرای زمینرهکنرد و بیران مری درک انعطاف پذیرتر و دقیق تری از ماهیت علم ارائه می دهرد ت خانوادگیرویکرد شباه

 ,.Jiao et al) در نظر گرفته شروند های متمایزی داشته باشند در حالی که همچنان علمتوانند ویژگیعلمی مختلف می

پرردازد ها در علم میه بررسی نقش اهداف و ارزشها بمقولۀ اهداف و ارزش(. این رویکرد دارای شش مقوله است. 2023

ی علمی رایرج در های علمی بر سه شیوهای از اهداف شناختی، معرفتی و اجتماعی است. مقولۀ فعالیتو شامل مجموعه

های شرناختی، بندی، مشاهده و آزمایش است، تمرکرز دارد و روابرط برین شریوههای درسی علوم که شامل طبقهبرنامه

هایی از تروان آنهرا را بره عنروان نمونرهکنرد کره چگونره میدهد. همچنین بیان میو گفتمانی علم را نشان می معرفتی

هرای علمری و قواعرد سرازی کررد. مقولرۀ روشکننرد، مفهومعملکردهای علمی که به تولیرد دانرش علمری کمرک می

هایی برای کاربرد آنها در آمروزش علروم ارائره کشد و دستورالعملها را به تصویر میشناختی، پیچیدگی و تنوع آنروش

شوند. ها با هم منجر به رشد دانش میها، قوانین و مدلشود که نظریهدهد. همچنین، در مقولۀ دانش علمی بیان میمی

-های شناختی و معرفتی علم را کسرر آموزان به این معنا نیست که آنها فقط جنبهآموزی دانشلازم به ذکر است، علم

نهادی علم برای درک کامرل علرم بره افرراد  -نند، بلکه باید در مورد هنجارهای اجتماعی نیز بیاموزند. مقولۀ اجتماعیک

های خاص ها، قوانین و مدلکند. از طرفی، مقولۀ کاربرد آموزشی اشاره دارد که نظریههنجارهای اجتماعی را معرفی می

آموزان مهم است و بره آن تأکیرد تند، بلکه کاربرد آنها نیز برای دانشبرای درک عمیق دانش علمی به تنهایی کافی نیس

 (. Erduran & Dagher, 2014دارد )

هایی که پیش از این در ایران در زمینۀ ماهیت علم انجام شده است، ضرورت پررداختن بره ایرن موضروع را پژوهش

 ( در یرک1397به طور مثال ظراهری و همکراران )کند که دانشجومعلمان از ماهیت علم درک مناسبی ندارند. تأیید می

دانشجومعلمان آموزش علوم تجربی از ماهیت علرم  بررسی وضعیت درکبه  ،تهرانمعلم  مراکز تربیت از مطالعه موردی

دهد، دانشجومعلمان آموزش علوم تجربی، درک درست و کافی از ماهیرت کلری علرم و ها نشان میاند که یافتهپرداخته

ماهیت علم و درس علوم تجربی به طور مستقیم به یکدیگر مررتبط هسرتند. ماهیرت علرم شرامل آن ندارند.  هایمؤلفه

برنرد. های طبیعری بره کرار میها و اصول علمی است که دانشمندان برای کشف و توضریح پدیردهدرک فرآیندها، روش

آمروزان اهی، این اصول و فرآیندها را بره دانشهای آزمایشگبا استفاده از تجربیات عملی و فعالیت نیز درس علوم تجربی

 
1 Consensus View 
2 (Reconceptualized Family Resemblance Approach to Nature of Science – RFN) 



139    /1404بهار ، 1، شمارة 14مطالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة  

فررا هرا را های تفکر انتقادی، حل مسئله و تحلیل دادهآموزان مهارتدهد. از طریق درس علوم تجربی، دانشآموزش می

اند کره آمروزش علروم تجربری مرؤثر، ها نشان دادهیابند. پژوهشتری از ماهیت علم دست میو به درک عمیق گیرندمی

 ;Lederman, 2007) هرای علمری آنهرا منجرر شرودآموزان از ماهیت علم و تقویرت تواناییواند به درک بهتر دانشتمی

Osborne, 2010; McComas, 2014.) 

بنابراین ارزیابی درک ماهیت علم دانشجومعلمان ابتدایی بر اساس رویکرد شباهت خانوادگی در درس علروم تجربری 

 کندمی روشن رویکرد شباهت خانوادگی اساس بر ماهیت علم مورد در دانشجومعلمان هدیدگا ضروری است، زیرا بررسی

کررد  بایرد تمرکرز ماهیرت علرم آمروزش مؤلفه هایی در چه روی و است نیاز مداخله به کجا در برنامه آموزشی آنها که

(Demirel et al., 2023).  هد، دانشجومعلمان ابتردایی ترا دشباهت خانوادگی نشان میبا استفاده از رویکرد این پژوهش

های بدست آمده، بیران های رویکرد شباهت خانوادگی ماهیت علم آگاهی دارندب سپس بر اساس دادهچه میزان از مؤلفه

های آموزشی نیاز است. بنابراین در این پژوهش قصد داریرم کند برای بهبود میزان درک دانشجومعلمان، چه مداخلهمی

هرای رویکررد شرباهت آیا دانشجومعلمان رشرته آمروزش ابتردایی درک کرافی از مؤلفرهدهیم که به این سؤالات پاسخ 

 کرد؟ ارائه توانعلم، می از ماهیت درک دانشجومعلمان ارتقاء  برای راهکارهایی خانوادگی ماهیت علم دارند؟ و چه
 

 روش

علرم و پیشرنهاد راهکارهرای آموزشری ارزیابی درک دانشجومعلمان رشته آموزش ابتدایی از ماهیرت  ،هدف این پژوهش

هرا و با توجه به ماهیرت دادهکاربردی  ر هدف، پژوهش حاضرظاز منجهت ارتقا درک آنها از ماهیت علم است.  مورد نیاز

کیفی( است. در بخش کمی پرژوهش، بررای ارزیرابی درک ماهیرت علرم دانشرجومعلمان از روش -از نوع آمیخته )کمی

ی گردآوری اطلاعات استفاده شده است. در بخش کیفی، با بررسری مبرانی نظرری و تحقیق توصیفی پیمایشی برا

ی آموزش معلمان ابتدایی و استفاده از روش سنتزپژوهی، راهکارهای آموزشی مرورد نیراز تجارب جهانی در زمینه

یلی ورودی سرال تحصر کارشناسری معلمان دوره شناسایی شده است. جامعه آماری در بخش اول، کلیره دانشرجو

ای بره گیری در دسرترس، نمونرهفرهنگیان بوده که با روش نمونه دانشگاه در رشته آموزش ابتدایی 1399-1398

های تهران، مشرهد، اصرفهان، نفر از آن انتخاب شد. دانشجومعلمان شرکت کننده در این نمونه از شهر 340حجم 

خر کارشناسی به این خاطر است که آنهرا درس اراک، یاسوج و همدان بودند. منطق انتخاب دانشجومعلمان سال آ

   مبانی آموزش علوم تجربی را گذرانده باشند. 
رویکرد شباهت خانوادگی که در  ز پرسشنامهدر این پژوهش برای ارزیابی درک ماهیت علم دانشجومعلمان ابتدایی ا

بره بررسری  کرهاسرت گویره  70 دارندةدربر. این پرسشنامه شده استاستفاده ارجاع شده، ( Kaya et al., 2018)مقاله 

. ایرن پرسشرنامه برر اسراس مقیراس پردازدمیی اصلی رویکرد شباهت خانوادگی همؤلفشش در مورد  فراگیراندیدگاه 

هرایی ها و شرماره گویرههای پرسشنامه به همراه تعداد آنای طراحی شده است. در جدول ذیل مؤلفهلیکرت پنج درجه

 دارد، ذکر شده است.که به آن مؤلفه اختصاص 
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 ( Kaya et al., 2018شباهت خانوادگی )  پرسشنامه در منفی و مثبت هایشماره گویه. 1 جدول
 های منفی شماره گویه های مثبت شماره گویه ها تعدا گویه مؤلفه

 56، 46 69، 51، 2،20،40 7 هااهداف و ارزش

 13 های علمیفعالیت
4 ،5 ،15 ،19 ،23 ،33 ،38 ،

57 ،61، 63 
26 ،52 ،64 

 60، 49، 37، 25، 8 28، 24، 22، 11 9 روش علمی

 66، 43، 16، 3 54، 50، 44، 30، 10 9 دانش علمی

 16 های اجتماعی نهادیجنبه
7 ،9 ،14 ،32 ،34 ،41 ،45 ،

48 ،53 ،58 ،67 ،70 
13 ،18 ،36 ،39 

 16 کاربردهای آموزشی
1 ،6 ،12 ،17 ،21 ،27 ،29 ،

31 ،42 ،55 ،59 ،62 ،65 
35 ،47 ،68 

 
 گویره هرر برای آنها انتخابی هایامتیاز گزینه ابتدا پرسشنامه، از کنندگان شرکت امتیاز محاسبه منظور همچنین به

 و «مخرالفم» ،«نظرری نردارم» ،«مروافقم» ،«مروافقم کراملاً» یهاهای مثبت گزینهبه عبارتی، برای گویه. مشخص شد
امتیازگرذاری بره  منفی، هایگویه از طرفی برای. شدند امتیازگذاری 1 و 2 ،3 ،4 ،5 راتنم با ترتیر به «مخالفم کاملاً»

علم یک نظام اجتماعی است، یک گویره مثبرت اسرت و ، با عنوان 9به طور مثال گویه شماره  .صورت معکوس انجام شد
ها برر اسراس طیرف لیکررت، ادهدر تحلیل د دانش علمی تغییر نمی کند، یک گویه منفی است.، با عنوان 3شماره گویه 

، 1بشود، بیانگر عدم دیدگاه استاندارد دانشجومعلمان درباره آن گویه است )برون 3اگر میانگین امتیاز یک گویه کمتر از 

 متخصصران از نفرر دو توسرطهرا گویره پرسشرنامه، محتروایی روایری ( برای2018(. در پژوهش کایا و همکاران )2012
 دانشرگاه دو از خدمت از پیش علوم معلم 222 روی بر پرسشنامه اعتبار، محاسبه و به منظورشدند  بررسی علوم آموزش

در این پژوهش، بره منظرور برومی سرازی پرسشرنامه ابتردا  .شده است ارزیابی 8/0 کرونباخ آلفای شدند که اجرا دولتی
مقایسه دو ترجمه موجود انتخاب های پرسشنامه توسط دو مترجم ترجمه شدند، سپس بهترین ترجمه هر گویه از گویه

شد و در آخر، پرسشنامه ترجمه شده نهایی توسط فرد متخصصی بررسی شد و روایی محتوایی پرسشرنامه تأییرد شرد. 
 بدست آمده است که این حاکی از اعتبار مناسر پرسشنامه است.   78/0ضریر آلفای کرونباخ نیز 

مقولره بنردی ی از تحلیل محتوا بره شریوه، اد و مدارک علمیبرای سنتزپژوهی اسناز طرفی در بخش دوم پژوهش، 
وتحلیرل    مرورد تجزیره   اصرلی کدگذاری در سه سطح باز، محوری و    بر اساس   بخش دست آمده از این   های به استفاده شد. داده 

بنردی کردهای براز  و سرپس برا طبقره   ند ها از اسناد اسرتخراج شرد مقوله   ، . به این صورت که ابتدا با کدگذاری باز اند ه قرار گرفت 

. همچنرین  حاصل شرد های محوری، مقوله اصلی  کد با استفاده از  دست آمد. در نهایت  کدهای محوری به ی ها مقوله همجنس، 
ایرن بخرش از پرژوهش،    اسرتفاده شرده اسرت و بره منظرور روایری و پایرایی  2ها از نرم افزار مکس کیرودا برای کدگذاری داده 

مورد نقد و بررسری قررار گرفتنرد و اصرلاحات    ط دو استاد آموزش علوم و برنامه ریزی درسی ها توس ها و مؤلفه بندی کدگذاری 
 به شرح زیر استفاده شده است.  3روبرتس  ای الگوی شش مرحله  از  ها، در کدگذاری داده  . لازم اعمال شد 

  انجرام   محققران   توسرط   که   مختلف   های   پژوهش   شناسایی نیاز: با توجه به نقش مهم ماهیت علم در سواد علمی، در  .1
  آنهرا   فراگیرران   علرم   ماهیرت   درک   برر   معناداری   طور   به   معلمان،   توسط  ماهیت  درک  چگونگی  که  شده  تأیید  است بارها  گرفته 

  یرا   دانسرته   را   تدریسشران   علم، فعالیرت   ماهیت   درباره   معلمان   عقاید   که   است   این   از  حاکی  تحقیقات  نتایج  همچنین  دارد.  تأثیر 
دهد و بر دانش محتوایی تربیتی آنها مؤثر اسرت. از طرفری در ایرن پرژوهش نترایج قسرمت کمری    می   قرار  تأثیر  تحت  ندانسته 

تر از حد انتظار اسرت. بنرابراین  های پرسشنامه ماهیت علم پایین دهد، میانگین امتیاز دانشجومعلمان در برخی از گویه نشان می 

 در این باره جستجو شوند.  معلمان   نیاز است، راهکارهای آموزشی مناسر برای ارتقای دیدگاه 

 
1 Boone 
2 Maxquda 
3 Roberts 
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هرا و مجرلات اجرای پژوهش به منظور بازیابی اطلاعات: در این مرحلره بره جسرت و جروی منرابع در سرایت .2

هایی انتخاب شدند کره متناسر با موضوع آموزش معلمان در پنج سال اخیر پرداخته شد. به این ترتیر مجلات و سایت

،  1حر نظران باشند که از بین منابع جستجو شده، مجلات آموزش معلم علرومدارای اعتبار علمی باشند و مورد تأیید صا

 8اریرک، 7پروکیوست ،6، گوگل اسکولار5های اشپرینگرو سایت4، علوم و تحقیقات نوآورانه3، علوم و آموزش2آموزش علوم

 انتخاب شدند.   9و ساینس دایرکت

که به آموزش معلمران در حروزه ماهیرت علرم گزینش، پالایش و سازماندهی مطالر: در این قسمت مقالاتی  .3

 کامرل مقالره صرورت مقاله بود. از بین آنها مقالاتی که به 71پرداخته بودند، بررسی شدند. تعداد آنها در پنج سال اخیر 

باتوجره انتخاب شدند.  چاپ شده بودند و هدف آنها، طراحی یک برنامه آموزشی برای معلمان در زمینه ماهیت علم بود،

 .انتخاب شدند ،داخلی قالهم 5خارجی و  قالهم 17 قاله،م 22ستجوهای انجام شده به ج

چارچوبی پیوند دهنده  مرحله این: تحلیل از حاصل اطلاعات با آن ساختن متناسر و ادراکی چارچوب تعیین .4

صلیا آمروزش برای ترکیر کدهای استخراج شده است. از این رو چارچوب شکل گرفته در این پژوهش حول دو مفهوم ا

صرورت  بره هرامقولره کلیره ابتدا هامقاله از حاصل هاییافته به توجه هایی تأثیرگذار بر آن بود. باماهیت علم و شاخص

 شدند.  کدبندی مقاله هر به با توجه ماهیت علم هایآموزش کلیدی عوامل واقع در شدندب استخراج باز کدگذاری

 قرابرت و در این مرحلره کردهای براز کره همپوشری: ملموس هایهفرآورد قالر در تفسیر و ترکیر پردازش، .5

 شدند. استخراج محوری کدهای و شده ترکیر داشتند با هم معنایی

شده  شناسایی کدهای از استفاده با ترکیر مرحله در پژوهی، سنتز فرآیند نتیجه عنوان به: ترکیر نتایج ارائه .6

 است.   شده ارائه نتایج ترکیر با ابتدایی دوره معلمانماهیت علم برای دانشجو راهکارهایی برای ارتقاء 

 

 هایافته
های رویکرد شباهت خرانوادگی ماهیرت سؤال اول پژوهش: آیا دانشجومعلمان رشته آموزش ابتدایی درک کافی از مؤلفه

  علم دارند؟
یرت علرم برر اسراس ماه یهرامؤلفه از دانشجومعلمان وضعیت درک در پاسخ به سؤال اول پژوهش، ابتدا به توصیف

. در این قسمت، به منظور اجتناب از پراکندگی مطالر، فقط میانگین امتیراز شودپرداخته میرویکرد شباهت خانوادگی 

گردد. سپس، میرزان درک دانشرجومعلمان از ماهیرت بدست آمده، ذکر می 3کمتر از هایی که گویهدانشجومعلمان، در 

به طور های مذکور شود. حال در ادامه، اطلاعات مربوط به گویهش علوم مقایسه میالمللی آموزهای بینعلم را با مقیاس

 شود.جداگانه گزارش می

 هرایارزش از دهد، با وجود اینکه یکینشان می هاهای مربوط به مؤلفه اهداف و ارزشبه گویهپاسخ دانشجومعلمان 

 علمری، هایروش به دقیق پایبندی اند کهوبی درک نکردهبی طرفی و پرهیز از سوگیری است، اما دانشجویان به خ علم،

و  تعصرر .هسرتند جریران در تحقیرق مختلرف مراحرل در دیگرری هرایارزش زیرا بردبنمی بین از را هاسوگیری تمام

 تحقیرق روش طراحی و تحقیق سؤال انتخاب فرآیند از علمی، فعالیت مختلف هایدر جنبه علمی تحقیقات سوگیری در

 
1 Journal of Science Teacher Education 
2 Science Education 
3 Science and Education 
4 International Journal of Innovative Science and Research   
5 springer 
6 Google Scholar 
7 ProQuest 
8 Eric 
9 ScienceDirect 
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. همچنرین دانشرجومعلمان (Wilholt, 2009) ها متفاوت استها برقرار است و با جعل عمدی دادهنتایج و یافته ارانتش تا

ها همواره ارتباط دو سرویه وجرود دارد، دچرار مشرکل بودنرد و ایرن در درک این موضوع که بین حقایق علمی و ارزش

 اند:دارند، به خوبی درک نکردهها حداقل از سه طریق با هم تلاقی علم و ارزشموضوع را که 

بررای مثرال، دقرت، قابلیرت آزمرون و . کنندتحقیقات را هدایت می وجود دارد که های معرفت شناختیارزش .1

 .تواند دانشمندان را در قضاوت ادعاهای دانش راهنمایی کندمی بدیع بودن تحقیق

هایی تشکیل شرده کره توسرط دانشرمندان شعلم در یک بستر فرهنگی خاص قرار دارد و بنابراین ذاتاً از ارز .2

 .نقش جنسیت و نژاد در دانش علمی، برای مثال شوداعمال می

بررای مثرال، علرم بره  د.هایی را ایجاد کند که به جامعه، فرهنگ و اخلاق کمرک کنر تواند ارزشخود علم می .3

اشرته باشرد و در نتیجره برر سرایر تواند پذیرش اجتمراعی دای از علم است که میعنوان یک فعالیت حل مسئله، جنبه

 (.Allchin, 1999د )های اجتماعی تأثیر بگذارنظام

دهرد، دانشرجومعلمان در درک های مربوط به مؤلفه فعالیت علمی نشان مریهمچنین پاسخ دانشجومعلمان به گویه

کننرد دچرار مشرکل میهای متفاوتی پیروی های بسیار، از شیوههای مختلف علم با وجود شباهتاین موضوع که شاخه

ای متنروع از ی مجموعرهبرر پایره و ای از رویکردهای متنوع و اغلر مکمل بررای درک جهران اسرتعلم مجموعهبودند. 

هرا ایرن فعالیت. پردازندهای به هم پیوسته است که دانشمندان از طریق آنها به درک و تبیین دنیای طبیعی میفعالیت

های هرا در سراسرر رشرتهدر حالی کره ایرن فعالیتاست.  سازیمدل و گیری، آزمایشبندی، اندازهشامل مشاهده، طبقه

تواند به طور قابل توجهی از یک رشته به رشرته دیگرر و حتری در ی انجام و تفسیر آنها میعلمی مشترک هستند، نحوه

ی انجرام و تفسریر هرا در نحروهایرن تفاوت .ی خاص بسته بره موضروع مرورد مطالعره، متفراوت باشرددرون یک رشته

دهرد، دانشرجویان ایرن . همچنین نتیجه فوق نشران مریی تنوع و پیچیدگی علم استدهنده های علمی، بازتابفعالیت

ایرن . دنر گذارتحقیقرات علمری ترأثیر مریدر عوامل سیاسی، فرهنگی و اقتصادی اند که موضوع را به خوبی درک نکرده

 .(Irzik, 2010) شوندمی نادیده گرفتهعوامل اغلر 

های مربوط به مؤلفه روش علمی، می توان گفت که بخش زیرادی با توجه به نتایج بدست آمده از گویه علاوه بر این

این نروع روش گیرند. در نظر می به عنوان یک فرایند خاص دانند و آن رارا گام به گام می روش علمیاز دانشجومعلمان 

آوری سازی، آزمایش، جمرعاین مراحل شامل طرح سوال، فرضیه .اره داردی مشخص از مراحل اشعلمی به یک مجموعه

روش برا این نوع روش علمی محدود اسرت و مشرکل اصرلی آمروزش  شود.گیری میداده، تجزیه و تحلیل داده و نتیجه

دهرد. خطری یارائره م فراگیررانگارانه و نادرست از علم به این است که تصویری ساده ،علمی به عنوان یک فرایند خاص

کند که تحقیقات علمی همیشه به طور گام به گام و در یک ترتیر خراص انجرام این تصور غلط را القا می ،بودن مراحل

دانشرمندان از مشراهده،  و شود، در حالی که در واقعیت، تحقیقات علمی اغلر فرآیندی پیچیرده و غیرخطری اسرتمی

روش علمری . کننردی جهان و کشف قوانین حراکم برر آن اسرتفاده میآزمایش، استدلال منطقی و شواهد برای مطالعه

 شرود.هرا میهرا، تجزیره و تحلیرل و تفسریر آنآوری دادههای مختلفی بررای جمرعی وسیعی دارد و شامل روشدامنه

ی هراروش .کنندو شرایط تحقیق استفاده می سؤالات، رشته تخصصیهای مختلفی بسته به دانشمندان در عمل از روش

 .(Dagher & Erduran, 2016د )اند و ممکن است در آینده نیز تغییر کننعلمی در طول تاریخ تغییر و تکامل یافته

دهرد، دانشرجومعلمان در درک ایرن موضروع کره های مربوط به مؤلفه دانش علمی نشران مریهمچنین نتایج گویه

هرا اسرتفاده ییرد دانرش جدیرد از آنأن برای ایجراد و تهمگی ابزارهایی هستند که دانشمندا هاها، قوانین و مدلنظریه

هرا را بخشری از دانرش علمری ، دچرار مشرکل بودنرد و مردلها محصرولات فرآینرد علمری هسرتندهمه آن د وکننمی

تجسرم سراختارها و  مفراهیم، هرا، تسرهیل ارتبراطها در علم بررای خلاصره کرردن دادهمدلدانستند. در صورتیکه نمی

ها را بره اغلرر مردل، فلاسرفه(. Justi, 2000) توجیه نتایج نقش اساسی دارند و بینیبل مشاهده، پیشفرآیندهای غیرقا

علم فرآیندی دائمراً در از طرفی  (.Redhead, 1980) کنندبیان میای بین انتزاعات نظریه و اقدامات عملی عنوان واسطه
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دانرش علمری در  .  یابد های موجود گسترش می اصلاح نظریه   حال تکامل است و دانش ما به طور مداوم با کشف حقایق جدید و 

هرای جدیردی بررای  با پیشرفت تکنولوژی، دانشرمندان ابزارهرا و روش ، زیرا  واقع به طور مداوم در حال تکامل و گسترش است 

د منجرر بره کشرف  توان این امر می  د. تری انجام دهن دهد مشاهدات دقیق ها امکان می آورند که به آن مطالعه جهان به دست می 

آوری شواهد جدید، دانشمندان ممکرن اسرت مجبرور شروند  با جمع  د. های موجود شو حقایق جدید و به چالش کشیدن نظریه 

 .( Dagher & Erduran, 2016)  های خود را اصلاح یا حتی به طور کامل کنار بگذارند نظریه ها یا  فرضیه 

لم نه تنها یک نظرام معرفتری و شرناختی، بلکره یرک نظرام اکثر دانشجومعلمان در درک این موضوع که ع از طرفی

درک کامل ماهیت علرم مسرتلزم در  .گیرندی اجتماعی علم را نادیده میاجتماعی است نیز دچار مشکل هستند و جنبه

ها را درک کننرد کمک کند تا این جنبه فراگیراننهادی آن است. آموزش علوم باید به  -های اجتماعینظر گرفتن جنبه

های گذاری یافترهاشرتراک د.تفکر انتقادی داشرته باشرن ،تأثیر علم بر جامعه و تأثیر جامعه بر علمموضوعات و در مورد 

 .تر علرم کمرک کنردتواند به پیشرفت سریعکند که میعلمی، امکان تبادل نظر و همکاری بین دانشمندان را فراهم می

و  نسیت در علم را درک کنند و از تعصربات جنسریتی آگراه باشرندکمک کند تا نقش ج فراگیرانآموزش علوم باید به 

 ,Dagher & Erduranد )نهادی آن درک کنن-علم را در چارچوب اجتماعی ،تفکر انتقادیآنها با کمک کند تا  همچنین

عایرت حقروق ر ،ارائره دقیرق و صرادقانه نترایج تحقیقرات علمری در رفتار علمری شرامل:قواعد اخلاقی کلیدی  .(2016

بره اشرتراک  ،ثیرات احتمالی تحقیقرات علمری برر محریط زیسرتأدر نظر گرفتن ت، کنندگان در تحقیقات علمیشرکت

 (.Resnik, 2007است ) ها با جامعه علمیگذاشتن آزادانه یافته

 را برا مفهروم قروانین فراگیررانآموزش علم باید دهد، های کاربرد آموزشی نشان میهای مربوط به جنبهنتایج گویه

قوانین علمی، مانند قانون گررانش نیروتن یرا قرانون . علمی به عنوان اصول بنیادی و قابل اتکای جهان هستی آشنا کند

بینی و تبیرین کنند و به دانشمندان چارچوبی برای پیششده توصیف می های مشاهدهتناوبی، روابط ثابتی را بین پدیده

شوند کره های محکمی از دانش تلقی می، قوانین علمی به عنوان ستونارساختدر این  .دهندهای مختلف ارائه میپدیده

از سوی دیگرر، آمروزش ماهیرت  .تر جهان هستی ضروری استعمیق شناختها برای کنند و درک آنجهان را اداره می

قوانین علمری، هرچنرد قدرتمنرد و قابرل اتکرا  .یاد دهد که علم یک فرآیند پویا و در حال تکامل است افرادعلم باید به 

دهد، بسیاری از قروانین علمری کره همانطور که تاریخ علم نشان می .باشند، همواره در معرض بازنگری و اصلاح هستند

شد قطعی و غیرقابل تغییر هستند، با پیشرفت دانش و ظهور شواهد جدید، بره چرالش کشریده شرده و زمانی تصور می

را بررای  فراگیررانتواند انگیزه کند، میآگاهی از اینکه دانش چگونه به پیشرفت علم کمک میهمچنین  .انداصلاح شده

ای از حقرایق ثابرت نیسرت، بلکره علم صرفاً مجموعره ،کنندمیی که درک در واقع فراگیران .یادگیری علوم افزایش دهد

قشی ایفا کند، با شور و اشرتیاق بیشرتری بره یرادگیری تواند نفرآیندی پویا و در حال تکامل است که در آن هر فرد می

 (.2016)اردوان و داقر،  پردازندمفاهیم علمی می

هایی از آزمرون شرباهت خرانوادگی برود کره میرانگین های فوق مربوط به گویههمان طور که قبلا ذکر شد، گزارش

از آزمرون    4ی آمروزش علروم، کسرر امتیراز برالاتر از  الملل بدست آمده است. از طرفی، در اسناد بین  3دانشجومعلمان کمتر از 

انرد )بصریری و  را حالت گذار معرفی نموده   4و    3شباهت خانوادگی را به داشتن دیدگاه رسمی مرسوم است و کسر امتیاز بین  

، امتیراز  های ماهیرت علرم ی دیدگاه دانشجومعلمان با دیردگاه رسرمی در مرورد مؤلفره (. در ادامه برای مقایسه 1400همکاران، 

ای  )حداقل امتیاز لازم که بیانگر دیدگاه رسمی است( مورد آزمون تری ترک نمونره  4با امتیاز  میانگین کسر شده در هر مؤلفه 

 ارائه شده است.  3و  2های قرار گرفته است. نتایج بدست آمده از این آزمون در جدول 
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 یک از مؤلفه های ماهیت علم میانگین امتیاز کسب شده دانشجومعلمان در مورد هر  .2جدول 

 خطای استاندارد میانگین  انحراف معیار  میانگین  تعداد هامؤلفه

 .02480 .45181 3.5681 332 هااهداف و ارزش

 .02014 .36692 3.6915 332 فعالیت علمی

 .01530 .27873 3.1648 332 روش علمی

 .01801 .32818 3.6043 332 دانش علمی

 .01988 .36225 3.7180 332 اعیجنبه های نهادی اجتم

 .02036 .37092 3.7196 332 کاربردهای آموزشی

 
 ای تی تک نمونهنتایج آزمون  .3جدول 

 Test Value = 4 

مقدار 

 (t)آزمون

درجه  

 (df)آزادی  

 سطح معناداری 
Sig. (2-tailed) 

اختلاف  

 میانگین 

 بازه اطمینان  95%

 بال  پایین 

 -.3831 -.4806 -.43186 .000 331 -17.  416 هااهداف و اررزش

 -.8051 -.8653 -835170 .000 331 -54.  596 روش علمی

 -.3603 -.4311 -.39572 .000 331 -21. 971 دانش علمی

 -.2429 -.3211 -.28197 .000 331 -14. 183 جنبه اجتماعی نهادی

 -.2404 -.3205 -.28044 .000 331 -13.  776 کاربرد آموزشی

 -.2689 -.3481 -.30848 .000 331 -15. 319 عالیت علمیف

 

ها و مقدار بحرانی تی بررای هرر مؤلفره و ، مقدار تی مشاهده شده در مورد میانگین مؤلفه3با توجه به نتایج جدول 

یت توان گفت که دیدگاه دانشجومعلمان در هر مؤلفه از ماههمچنین احتمال تصادفی بودن شاخص تی در هر مورد، می

علم با دیدگاه رسمی مطرح در اسناد بین المللی آموزش علوم، تفاوت معناداری دارد. در واقع وضعیت دیردگاه دانشرجو 

 های آموزشی مناسر بهبود و ارتقا یابد.معلمان در حالت گذار است که باید با برنامه

 کرد؟  ارائه توانلم، میع از ماهیت درک دانشجومعلمان ارتقاء  برای راهکارهایی چه: پژوهش دوم سؤال

کدگذاری در  بر اساس های حاصلهمعلمان، داده به علم ماهیت آموزش با مرتبط منابع تحلیل از در این قسمت پس

( 4ها و ارتباط کدهای استخراج شده با یکدیگر در جردول )مقوله بندی شدند. فراوانی کد اصلیسه سطح باز، محوری و 

 نشران شرده ارائره الگروی. اسرت شرده ارائه( 2و ) (1) شکل های قالر در علم ماهیت آموزش نشان داده شده و الگوی

تربیتری  محتروایی دانرش و محتروایی ی دانرشدو محور در هم تنیده شامل به معلمان، علم ماهیت آموزش دهد کهمی

هرای آموزشری هاست. در هم تنیدگی این محورها بدین صورت است که در آموزش محور دانش محتروایی بایرد از شریو

محور دانش محتوایی تربیتی استفاده شود. به عبارت دیگر اساتید دانشگاه فرهنگیان در هنگام تدریس ضروری است که 

های آموزشی محور دانش محتوای تربیتی استفاده کنند. از طرفی دانشجومعلمان بررای کسرر مهرارت معلمری از شیوه

 تی مسلط باشند.های محور دانش محتوایی تربیباید به مقوله
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 همراه کدهای محوری به فراوانی کدگذاری باز، .4شماره  جدول

 مقوله اصلی
ی کدهای هامقوله

 محوری

 یهامقوله

 کدهای باز 
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 7 ارتباط بین نظریه و عمل

 3 درک اصولی مفاهیم پایه

 9 ایاده از رویکرد میان رشتهاستف
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 6 آموزش روش حل مسئله

 5 استفاده از رویکرد سازنده گرایی

 3 های خلاقاستفاده از روش

 2 1استفاده از رویکرد استم

 2 های مبتنی بر فناوریروش

 3 استفاده از آزمایش

 7 ش و پاسخ استفاده از روش پرس

  

 

 
 . الگوی استخراج شده آموزش ماهیت علم با توجه به پیشینه نظری1شکل 

 

 

 
1 STEM :Science Technology Engineering Mathematics 
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 . آموزش ماهیت علم و ارتباط کدهای استخراج شده در بخش کیفی2شکل 

 

هرای ماهیرت علرم درک کرافی از مؤلفره همان طور که نتایج بدست آمده از بخش کمی نشان داد، دانشرجومعلمان

تواند پیامدهای منفی بر کیفیت آمروزش علروم های ماهیت علم، چالشی است که میلفهؤمدرک در  آنهاف ضعنداشتند. 

ها ماننرد فلسرفه، تراریخ و در مدارس داشته باشد. برای غلبه بر این ضعف، با تلفیق مفاهیم علوم تجربی با سرایر رشرته

های تدریس مانند روش .تری از ماهیت علم پیدا کنندتر و جامعکمک کرد تا درک عمیق آنهابه توان میشناسی، جامعه

توانند به دانشجو معلمان کمک کند تا مفراهیم علمری را بره طرور فعرال محور، مییادگیری اکتشافی و یادگیری مسئله

رای همچنین، بر  .تشویق شوند تا در مورد مفاهیم علمی به طور انتقادی فکر کنند و آنها را زیر سوال ببرند درک کنند و

ها و ترا در آزمایشرگاه ایجراد کررد هایی بررای دانشرجومعلمانفرصرت های مختلف ماهیت علرم بایردبهبود درک مؤلفه

هرای اخلاقری را در اهمیرت اهرداف علمری و ارزش، ارتبراط برین نظریره و عمرل .های یادگیری واقعی کار کنندمحیط

درک اصرولی مفراهیم پایره بره همچنرین دهرد. وضریح میبر جامعه ترا ها دهد و چگونگی تأثیر آنتحقیقات نشان می

اسرتفاده از رویکررد  و مبنایی برای توسعه دانش علمی هستند ،هادهد که اهداف علمی و ارزشنشان میجومعلمان دانش

های مختلرف علمری و اجتمراعی را نشران های علمی بر زمینهچگونگی تأثیر اهداف و ارزشهمچون استم،  ایرشتهمیان

 از طرفری، کنرد.های مختلف بررای رسریدن بره اهرداف مشرترک را برجسرته مید و اهمیت هماهنگی بین رشتهدهمی

به صورت فعال و عملی با مشکلات مواجه دانشجومعلمان تا  شودسبر می و پرسش و پاسخ روش حل مسئلهبه آموزش 

دانرش علمری خرود را بهبرود  ،گرایید سرازندهرویکررو با به کارگیری  ها پیدا کنندهای مناسبی برای آنحلشوند و راه

هرای فعالیتتوانرد نیز میهای مبتنی بر فناوری روش و های خلاقهای علمی مشارکت کنند. روشبخشند و در فعالیت

هنگرامی کره نماید. های علمی را تشویق به مشارکت بیشتر در فعالیت جومعلمانکند و دانشتر و مفیدتر علمی را جذاب

های خواهند شد که در آینده هنگرام تردریس علمان بر اساس این ساختار آموزش ببیند، دارای بینش و مهارتدانشجوم

های ماهیت علم، نیازمند تلاش لفهؤمدرک غلبه بر ضعف دانشجو معلمان در خود از آنها استفاده خواهند کرد. بنابراین، 

 .است ریزانهای تربیت معلم و برنامهمشترک دانشگاه



147    /1404بهار ، 1، شمارة 14مطالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة  

 گیرینتیجهحث و ب

مطالعه حاضر با هدف بررسی میزان درک دانشجومعلمان رشته آموزش ابتدایی از ماهیت علم بر اساس رویکرد شرباهت 

های شرناختی و هرای نهرادی، اجتمراعی و جنبرهخانوادگی انجام شده است. این رویکرد، درک جامعی از علم در زمینره

های تحقیقری آن دارای کند که فعالیتعنوان یک سیستم شناختی تعریف میدهد. همچنین علم را به معرفتی ارائه می

کند با کمک قواعد روش شرناختی خرود، بره آن دسرت یابرد و در صرورت موفقیرت، اهداف متعددی است که سعی می

لمان های به دسرت آمرده از بخرش اول پرژوهش، دانشرجومعتعدادی پیامد و در نهایت دانش به بار آورد. بر اساس یافته

ذار قررار دارد کره بایرد برا های ماهیت علم نداشتند. در واقع دیدگاه دانشجو معلمران در حالرت گر درک کافی از مؤلفه

های آموزشری مناسرر بهبرود و ارتقرا یابرد. در بخرش دوم ایرن پرژوهش نیرز، بره منظرور بهبرود وضرعیت درک برنامه

های کلیدی تأثیرگذار بر درک بهتر ماهیت علرم شناسرایی لدانشجومعلمان از ماهیت علم با توجه به مبانی پژوهش عام

ای، آموزش توان به ارتباط بین نظریه و عمل، درک اصولی مفاهیم پایه، استفاده از رویکرد بین رشتهشدند که از آنها می

ی، اسرتفاده از مبتنری برر فنراورگرایری، اسرتفاده از رویکررد اسرتم، رویکررد مبتنی بر مسئله، استفاده از رویکرد سازنده

 های تدریس خلاق و پرسش و پاسخ اشاره کرد. روش

علاوه بر این، پژوهش حاضر برای بهبود برنامه درسی دانشجومعلمان طراحی شده است تا درک عمیق تری از علم و 

را افرزایش ها برای تجزیه و تحلیل و تفسیر انتقادی اطلاعرات علمری عملکرد آن داشته باشند و بدین ترتیر توانایی آن

آموزان خود ارائه دهند. همان طور که در پژوهش  دهد و همچنین بتوانند در آینده درک درستی از ماهیت علم به دانش

(Kaya et al., 2018که بر روی دانش )ء درک معلمران از ماهیرت علرم، آموزان و معلمان آنها انجام شرده برود برا ارتقرا

 Ju etهرای )های ماهیت علم پیشرفت کردند. نتایج این پژوهش با نتایج پژوهشهآموزان آنها نیز در برخی از جنبدانش

al., 2023( و )Azninda, 2021توجهی برر درک دانشرجومعلمان از ( نیز همسو اسرت. مداخلره در آمروزش، ترأثیر قابرل

آمروزش ابتردایی از ماهیت علم دارد، بنابراین در این پژوهش تلاش شده است برا ارزیرابی درک دانشرجومعلمان رشرته 

ماهیت علم، راهکارهای آموزشی مناسر جهت ارتقا سواد علمری دانشرجومعلمان و معلمران مشرخص شرود. بررای ایرن 

های تأثیرگذار برر درک معلمران از ماهیرت علرم شناسرایی شردند ترا بتروان در آینرده در برنامره درسری منظور مؤلفه

شود در برنامه درسی آموزش علوم دانشرگاه د بیان شده، پیشنهاد میدانشجومعلمان لحاظ گردد. با توجه به اهمیت موار

فرهنگیان موارد ذکر شده اعمال شود و همچنین در این راستا دوره های ضمن خردمت بررای معلمران برگرزار شرود. از 

ای شرود ایرن تحقیرق بررآنجایی که این پژوهش بر روی دانشجومعلمان رشته ابتدایی انجام شرده اسرتب پیشرنهاد مری

ها نیز انجام شود. همچنین، با توجه به پتانسریل رویکررد شرباهت خرانوادگی بررای دانشجومعلمان و معلمان سایر رشته

هرای توانند بره بررسری چگرونگی کراربرد ایرن مقولرههای بعدی میارتقاء درک دانشجومعلمان از ماهیت علم، پژوهش

 ای معلمان، بپردازند.شناسایی شده برای توسعه حرفه
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