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Background and Objectives: One of the basic supports in the discussion of 

human sciences are the ideas and views of thinkers and great philosophers. 

Among the philosophical opinions, transcendental wisdom plays a 

prominent role because it deeply deals with the knowledge of God, man and 

existence, which can be considered as original educational implications from 

its intellectual and philosophical foundations for the education system in 

general and the structure School education was specifically extracted. 

Methods: Therefore, the current research is practical and its purpose is to 

design a school education system model based on Mullah Sadra's 

philosophical thoughts and opinions. To achieve the goal of the research, a 

qualitative-documentary approach and inductive content analysis and 

inference methods were used. The desired community was made up of all 

the documents and documents related to Mullah Sadra's philosophical 

keywords and educational sciences in scientific databases and related 

scientific-research and publishing sites and reference department public 

libraries, which was obtained with the initial exploratory investigations of 51 

documents were found. It was reduced to 20 documents through targeted 

sampling. Finally, 171 subcategories were placed under 15 intermediate 

categories. Findings: Intermediate categories in eight main categories, 

namely Sadrai learner, Sadrai teacher, Sadrai goal, Sadrai curriculum and 

subjects, Sadrai teaching method, Sadrai learning, Sadrai educational 

management and Sadrai educational leader, which has a unique and 

innovative aspect in this school; were categorized. To measure reliability, 

the Holstein coefficient (89%) was used. Conclusion: The results showed 

that the model of Sadra'i school seeks to cultivate reason and wisdom in the 

teachers in order to lead them towards the unity of existence and to reach the 

high level of revelation which is known as Hayat Tayyaba in the 

fundamental transformation document. 
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 107 -129شماره صفحات: 

 

های اندیشمندان و بزرگان فلاسفه های اساسی در بحثِ علوم انسانی، نظریات و دیدگاهاز پشتوانه

گونه به شناخت خدا، است. در بین آرای فلسفی، حکمت متعالیه نقش پررنگی دارد چرا که ژرف

های تربیتی اصیل از مبانی فکری و فلسفی آن توان دلالتاست که میانسان و هستی پرداخته 

ای به طور خاص استخراج نمود. برای نظام تعلیم و تربیت به طور عام و ساختار آموزش مدرسه

ای بر مبنای از این رو پژوهش حاضر کاربردی و هدف آن طراحی الگوی نظام آموزش مدرسه

اسنادی -ف پژوهش از رویکرد کیفیها و آرای فلسفی ملاصدرا است. برای رسیدن به هداندیشه

و روش استنتاج و تحلیل محتوای استقرایی استفاده شد. جامعة مورد نظر را کلیة اسناد و 

های های علمی و سایتمدارک مرتبط با کلیدواژگان فلسفی ملاصدرا و علوم تربیتی در پایگاه

تشکیل داد؛ که با  های عمومی بخش مرجعخانهپژوهشی و انتشاراتی و کتاب -مرتبط علمی

 20گیری هدفمند به سند به دست آمد که از طریق نمونه 51های اکتشافی اولیه تعداد بررسی

مقولة میانی جایابی شدند. سپس،  15مقوله در زیر خرده 171سند تقلیل یافت. در نهایت، 

درایی، های متعلم صدرایی، معلم صدرایی، هدف صمقولات میانی در هشت مقولة اصلی به نام

برنامه و موضوعات درسی صدرایی، روش تدریس صدرایی، یادگیری صدرایی، مدیریت آموزشی 

بندی شدند. برای سنجش پایایی، از ضریب هولستی صدرایی و رهبر آموزشی صدرایی دسته

 گیری پرداخته شد.درصد( بهره گرفته شد. در پایان به ارائة مدل مفهومی و بحث و نتیجه 89)
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 مقدمه
 آموزشی هایبرنامه دیگر با برابر نگاهی با تربیت به امر ما رکشو پرورش و آموزش رسمی نظام ای است که درچند دهه

آمبوز جبان دانبش و روح تربیبت، مخاطبب زیرا دارد؛ بررسی و تأمل جای تلقی طرز این است. حال آنکه شده نگریسته

ربیت مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی ایران؛ هدف اصلی؛ تاست. در 

سازِ مکتب اسلام ذکر شده است. در تنظیم این سند به تربیبت انسان الهی و برپایی جامعه دینی مبتنی بر معارف انسان

هبای فعلبی پارچه، منسجم و متوازن نگریسته شده است و از طرفبی بسبیاری از آسبیبوار، یکبه عنوان حقیقتی نظام

 (.Ministry of Education, 2011کند )یتعلیم و تربیت را به فقدان نگاه جامع متوجه م

های اساسی در بیش از سه دهة اخیر، غلبه آموزش بر تربیت است؛ به عبارتی الگبوی فعلبی، نگباه یکی دیگر از خلأ 

تفکیکی و گسسته به فرایند تربیت دارد، در حالی که براساس نگاه توحیدی به زندگی انسان و هویت او، فراینبد تربیبت 

یوسته و درهم تنیده است و مفهوم تربیت، ترکیبی است جامع و یکپارچه متشکل از مفاهیم خردتبری کبه یک جریان پ 

دهد. لیکن این نگرش تفکیکی به این فرایند و گسستِ بین مفاهیمِ زیر مجموعبة آن و هر یک در راستای تربیت رخ می

ازوکارهای اجرایی شبده و ناکارآمبدی نظبام های مختلف موجب تشتت در فرایندها و سواگذاری مسئولیتِ آن به بخش

دهبد کبه ایبن تربیت رسمی و عمومی را به همراه آورده است. تجربه الگوی تربیت رسمی و عمومی در ایران نشان مبی

ی عمل آموزش بر دیگر کارکردهای نظام منجر شبده اسبت های زیرمجموعه تربیت به غلبهتفکیک مفهومی بین مفهوم

(Ministry of Education, 2011از دیگر ضعف .)که متخصصان به توجهی به امر تربیت است؛ زمانیهای نظام تربیتی بی

دنبال این سوال هستند که چرا بازدۀ آموزشی در جامعه به خوبی عمبل نکبرده اسبت، بایبد چرایبی را در کبلاس درس 

 (.Naranji-Sani & Et al, 2024;57جستجو کنند )

رسل با هدف تربیت و اصلاح آدمی و رهنمون کردن وی به رشد، کمال و حیات طیببه  مطابق با منطق قرآن، ارسال

آمبوز است. از این رو همواره نقش معلم و جایگاه معلم در اندیشه اسلامی، والا و مقدس بوده است به طوری که از دانش

دهنبده و لمانان از معلبم؛ تعلبیمشده و تلقی مسبدون معلم، همچون انسان بدون خدا و رهنمون شده به اهریمن یاد می

 (. Dadgar & Et al, 2020هدایتگر بوده است )

آموزانی را رشد و پرورش دهد که بر نفس خود مسلط ببوده هایی وارد کلاس شود تا بتواند دانشمعلم باید با مهارت

ه نسببت ببه آن آگباه ضعف تربیتی معلمان در کبلاس درس از ایبن رو اسبت کب و آن ها را به سمت توانمندی بکشاند. 

شوند؛ باید به معلمبان آگباهی داد تبا محتوای آن روز را به اتمام برسانند وارد کلاس می نیستند و تنها با این اندیشه که

ی آموزشبی آمبوزان مسبئلهحساسیت مسئولیت اصلی خود را در کلاس درس دریابند و تنها نگرانی آنبان ببرای دانبش

ی معیوب همچنان ادامه خواهد داشت و معلمبان مسئله شفاف و روشن نشود، این چرخه نباشد. لاجرم تا زمانی که این

کنبد و از ایبن رو ها را در کلاس درس آشفته و سبردرگم مبیبا ناآگاهی و ندانستن اینکه چه کاری باید انجام دهند، آن

رین کبار اسبت و در آن زمینبه برای رفع تکلیف به آزمایش و خطا، پرسیدن از معلمان دیگر، آنچبه کبه بنظرشبان بهتب 

آورند. اما زمانی که آگاهی یابند و مصبادیق شبفافی از آنچبه کبه بایبد ی راهنمای معلم، روی میتحقیق شده یا کتابچه

ها در مسیر کباری خواهبد ببود. از طرفبی آموزان خود انجام دهند در دست داشته باشند راهنمای آنبرای تربیت دانش

رسه نیز بیشتر درگیر امورات فنی و ساختاری هستند در حالی که وظیفه اصلی مدیر و ببه ویبژه مدیر و کادر اجرایی مد

های اسبلامی اسبت؛ اگبر مبدیر و معاون آموزشی حرکت دادن معلمان به سمت تعلیم و تربیت با کیفیت برمبنای آموزه

 مان در آن مدرسه بیشتر خواهد شد.معاونان این مهم را درک کنند، پیشرفت و تعالی علمی و تربیتی متعلمان و معل

باید دانست تربیت و علم؛ آن هم علم به معنای معرفتی و نه فقط برآمده از تجربه حسی، در خلق و نگهبداری یبک  

ی نه چنبدان ی اخلاقی را در آیندهمحیط یادگیری موثر، جدا از هم نیست و مهمتر اینکه تربیت با همراهی علم؛ نتیجه

های مهم نظام تعلبیم و تربیبت کشبور تماع و جامعه به همراه خواهد آورد. از این رو یکی از دغدغهدور برای شخص، اج

پرورش افرادی در تراز معیارهای دینی است و برای این مهم؛ استفاده از مبانی فلسفی تعلیم و تربیبت صبدرایی کمبک 
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در نظام تعلیم و تربیت، نوع نگرش به هستی و  شایانی برای نیل به این هدف متعالی است. این نکته قابل تامل است که

های تربیتی به سبوی ها و روشگرایانه باشد، اهداف و برنامهانسان از اهمیت شایانی برخوردار است. اگر این نگرش مادی

یتبی هبای تربها و روششود و اگر نگرش معناگرایانه به هستی و انسان باشد، اهداف و برنامهماده محوری سوق داده می

برای بحث و مطالعه در ایبن بباب بایبد ببه رویکردهبایی کبه در مطالعبات رود. به سوی تعالی و تکامل معنوی پیش می

( حداقل سه رویکرد در مطالعات فلسفی (Alam-Hoda, 2009; 29-30از نگاه علم الهدی فلسفی وجود دارد پرداخت که 

 تعلیم و تربیت بیشتر از همه مورد توجه است؛ 

شبود آوری میتربیت: در این روش آرای فلسفی فیلسوفان جمعوردآوری اندیشه و آراء فیلسوفان دربارۀ تعلیمالف( گ

 شود.ولی سازگاری این نگرش تربیتی با اصول و مبانی فلسفی آنها ارزیابی نمی

های مولفبه های تربیتی یک مکتب فلسفی: در این روش اگرچه فیلسوف بطبور مسبتقیم درببارهب( استنباط دلالت

 توان از مبانی وی، آراء تربیتی را استنتاج کرد.تربیتی و آموزشی سخن نگفته است ولی می

گیری از روش اندیشیدن فلسفی در مسائل تربیتی، فارغ از التزام به مبانی و اصول یبک مکتبب فلسبفی یبا ج( بهره

 های تربیتی است.پردازیشناسی فیلسوفانه در نظریهبکارگیری روش

وش پژوهشگران در پژوهش حاضر روش دوم است؛ اگرچه بیشتر فلاسفه اسلامی کتاب مستقلی در حوزه تعلبیم و ر

تربیت ندارند، ولی مباحث تعلیم و تربیت از مبانی فلسفی ایشان قابل کشف و استخراج است که از جملبه ایبن فلاسبفه 

جبویی، ست این مکتب فلسفی که مبتنبی ببر تعبالیگذار حکمت متعالیه احکیم ملاصدرای شیرازی است. ملاصدرا پایه

 های ملی ما سازگاری دارد. جویی است با مبانی دینی و ارزشطلبی و فضیلتحکمت

شناسبی شناسبی و معرفتشناسی، انسبانذکر این نکته ضروری است که اگر مبانی فلسفی ملاصدرا در حوزه هستی

ها را اسبتنباط و اسبتخراج کبرد و های تربیتی متناسب با آن دیدگاهدلولتوان ممورد بازنگری و بازخوانی قرار گیرد؛ می

گذاری کرد و نظام آموزش و پبرورش را براسباس براساس آنها فلسفه تعلیم و تربیت نوینی مبتنی بر نگرش اسلامی پایه

معلم، شباگردان، آن پیش برد. نظام در حیطه تعلیم و تربیت مصادیق متعددی دارد. گاهی یک کلاس درس مشتمل بر 

کنند، گاهی یک مدرسه را همراه با تمام عوامل و عناصبر تشبکیل ها، مواد و وسایل را یک نظام آموزشی تلقی میبرنامه

هبای آموزشبی در خوانند. بررسی نظباماش و گاهی نیز تمام دستگاه آموزش و پرورش یک کشور را یک نظام میدهنده

هبای آموزشبی ارائبه شبود کبه ( اما باید تعریفبی ببرای نظبام1شود به شکل  هر یک از سطوح مختلف میسر است)نگاه

های مشابه متمایز کند. از این رو هدف پژوهش، طراحبی الگبوی نظبام شان را بیان و آنها را از سایر نظاممشخصات ویژه

عناصبر، سببک  های مکتب صدرایی است و برای این هدف سوالی که مطرح است؛ چبهای براساس آموزهآموزش مدرسه

ی صدرایی وجبود دارد  مقبولات اصبلی، میبانی و خبرده مقبولات نظبام رهبری و تدریسی برای رسیدن به یک مدرسه

 اند ی صدرایی کدامآموزشِ مدرسه
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 (1979های آموزشی)دوبوئس و همکارن، سطوح نظام -1شکل 

 

 پیشینه پژوهش

بتدا باید ببه بررسبی پیشبینه نظبری و مببانی نظبام فلسبفی برای درک مباحث آموزشی و تربیتی در مکتب صدرایی، ا

شبود در اینجبا ذکبر شناسی مطرح میشناسی و انسانشناسی، معرفتملاصدرا پرداخت. این مبانی در سه حوزه هستی

بعبد از بررسبی مببانی  شناسی خود را براساس مفهوم نفس اسبتوار کبرده اسبت.ملاصدرا انساناین نکته لازم است که 

محض ملاصدرا؛ مفاهیم معلم، یادگیرنده، اهداف آموزشبی، برنامبه و موضبوعات درسبی، مبدیریت ببر آمبوزش،  فلسفی

رهبری آموزشی، روش تدریس و یادگیری در علوم تربیتی تبیین شده؛ در نهایت به صورت تحلیلی با تکیبه ببر دو بعبد 

مدرسة صدرایی استنتاج شد. در این میان برخی  ذکر شده از اندیشه صدرایی و عناصر علوم تربیتی، شاکلة نظام آموزش

هایی در فلسفه تعلبیم و تربیبت ببر مبنبای در پژوهشی با عنوان کاوش( Beheshti, 2011پژوهشگران همچون بهشتی )

های تربیتی منتج از مبانی معرفت شناسبی وی های معرفت شناختی صدرالمتألهین به برخی از مدلولشماری از دیدگاه

هبا و اصبول تربیتبی صبدرایی، رویکبردی معناگرایانبه دارد نبه ند و بر این عقیده است کبه اهبداف و برنامبهکاشاره می

ایرانی تعلبیم  -( در پژوهشی با عنوان الگوی اسلامیMarhaba & Et al, 2019گرایانه. از طرفی مرحبا، و همکاران )ماده

های نظام تربیتی ملاصدرا همچون عقلانیبت اسباس تربیبت و تربیت با تکیه بر آرای تربیتی ملاصدرا پس از ذکر ویژگی

 پردازد.ایرانی تعلیم و تربیت می -انسان، اعتدالگرایی و انسان کامل به تبیین الگوی اسلامی

ریزی درسی در فلسفه ملاصدرا؛ به شرح مبانی ( براساس تربیت اسلامی و برنامهAlam al-Hoda, 2009علم الهدی )

های تربیتی از آنها می پردازد و پبس از تبیبین ماهیبت تعلبیم و تربیبت و استنباط اصول و دلالتفلسفی و آیات قرآن 

( در Beheshti, 2018کنبد. بهشبتی و همکباران )های آن برای برنامه درسی به صورت کلی اشاره مبیاسلامی، به دلالت

ن ایبن الگبو در سبه حبوزه اهبداف، پژوهشی با عنوان طراحی الگوی تدریس شناختی براساس حکمت صدرایی به تبیی

های مختلف زمینه یبادگیری کند با روشرسند که معلم تلاش میپردازد و به این نتیجه میمراحل و اصول و روابط می

 را فراهم کرده تا فراگیر ضمن تعامل شناختی با جهان، نظام ذهنی منسجم و پایداری را بسازد.  
ها در این است که به تبیین نظام تعلیم و تربیت صدرایی و ر این پژوهشطور که اشاره شد وجه مشترک بیشتهمان

پردازد و البته در دو مورد اخیر به موارد آموزشی همچبون برنامبه پیامدهای تربیتی حاصل از مبانی فلسفی ملاصدرا می
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ایبن اسبت کبه  درسی و طراحی الگوی تدریس شناختی بصورت کلی اشاره می شود. اما وجه تمایز پبژوهش حاضبر در
کنبد از ی صدرایی اشاره میعلاوه بر پیامدهای تربیتی منتج از مبانی صدرایی به مقولات آموزشی در حوزه نظام مدرسه

 جمله مدیریت بر آموزش و رهبری آموزشی به عنوان عناصر نو و بدیع مستخرج از فلسفه صدرایی نمود پیدا کرده است.
 

 بخش اول: حکمت متعالیه 
های پیشین است و هم پاسبخگوی لیه نظامی فلسفی است که هم برطرف کننده مشکلات و ابهامات فلسفهحکمت متعا

گذار حکمت متعالیه است در فلسفه خویش از مباحبث عقبل و عرفبان و بسیاری از مباحث نوین است. ملاصدرا که پایه
روش رایبج در حکمبت مشبایی ببر  شریعت بهره جسته؛ قبل از وی دو مکتب فلسفی اشراق و مشاء وجبود داشبته کبه

-استدلال و برهان و در حکمت اشراقی بر کشفِ شهود و عرفان بوده است. ملاصدرا با تلفیق میان این دو و نیز ببا بهبره
گذار مکتب فلسفی نوینی به نام حکمت متعالیه شد که علاوه بر تلفیق میبان مکاتبب فلسبفی گیری از آیات قرآنی، پایه

میان برهان و عرفان و قرآن برخوردار است. اگرچه این حکمت از جایگاه و منزلت خاصی در فلسبفه پیشین؛ از جامعیت 
هبای علبوم اسبلامی )همچبون ای میان مبانی آن با سایر رشتهاسلامی برخوردار است ولی باید گفت که شکاف و فاصله

ی فلسبفه مبی باشبد، وجبود دارد. در ادامبه مببان های معرفتبی آنهبا وامبدارمایهفلسفه تعلیم و تربیت( که بخشی از بن
 مهمترین مبانی فلسفی صدرایی بیان شده است.

 

 ( مبانی هستی شناختی حکمت صدرایی  1
شناسی صدرایی است که شرح آن ببه اختصبار از اصالت وجود، تشکیک در وجود و حرکت جوهری از مبانی مهم هستی

 این قرار است:
 

 . اصالت وجود1-1
های اصلی فلسفه ملاصدرا و روح نظام فلسفی حکمت متعالیه است. ملاصدرا در بسیاری از از شاخصهاصالت وجود یکی 

مسائل فلسفی خویش از این اصل مهم بهره جسته است. به تعبیر دیگر ملاصدرا مبنای فلسفه خود را براسباس اصبالت 
 ن استوار ساخته است.وجود و سپس تشکیک در وجود قرار داده و پایه مسائل فلسفی خویش را روی آ

طرح مسئله اصالت وجود اولین بار در زمان میرداماد و ملاصدرا به این طریق مطرح شد که آیا اصالت با وجود است 
یا ماهیت  ملاصدرا به تبع از استاد خویش ابتدا نظریه اصالت وجود را پذیرفت ولی بعبدها ببا مخالفبت ببا وی طرفبدار 

 (.Motahari, 1991; 59/9نظریه اصالت وجود شد )
ای عببارت اسبت از خصوصبیت تحلیل ملاصدرا از اصالت وجود از این قرار است که؛ از آنجا که حقیقت هبر پدیبده

کنیم، باید خود وجود برای حقیقت داشبتن، اولویبت داشبته باشبد چنانچبه خبود وجودی که برای آن پدیده اثبات می
گیبرد. چیزی که با عروض سفیدی، مصداق صبفت سبفید قبرار مبی تر است ازتر و شایستهسفیدی به صفت سفید اولی
ای خودش موجود است و ماهیت این پدیده ها که غیر از وجودشان است، خودشبان موجبود بنابراین وجود در هر پدیده

 ;Mulla Sadra, 1410نیستند بلکه به وسیله وجودشان موجودند. درنتیجبه آنچبه واقعیبت دارد، همبین وجبود اسبت )

 داند.  (. به طور خلاصه نظریة ابتکاری ملاصدرا وجود هر پدیده در مقابل ماهیت آن پدیده را اصیل و صاحب اثر می38/1
 

 .تشکیک در وجود1-2
برطبق اصالت وجود، حقیقت وجود یک حقیقت واحد مشکک است به این معنا که هستی یبک حقیقبت دارای مراتبب 

اخر، کمال و نقص، غنا و فقر با هم تمایز دارند به نحوی کبه تمبایز ببین است که این مراتب در شدت و ضعف، تقدم و ت
 ,Mulla Sadraباشد. ببه تعبیبری ماببه الامتیباز عبین ماببه الاشبتراک اسبت و ببرعکس)این مراتب، به خود وجود می

ودن مشترک (. به تعبیر دیگر وجود دارای درجات و مراتب متفاوتی است که همگی در وجود ب99/2 ;431-432/1;1410
هستند و تفاوت آنها در شدت و ضعف وجود است به عنوان مثال وجود علت نسبت به وجبود معلبول از شبدت و قبوت 
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توان تشبیه کرد. نور خورشید حقیقت واحبدی اسبت کبه دارای بیشتری برخوردار است. وجود را مانند نور خورشید می
ر اصبل نبور ببودن مشبترک هسبتند ولبی در عبین حبال باشد. همه این درجبات در ضبمن اینکبه ددرجات متعدد می

 هایی در شدت و ضعیف بودن نور دارند. بنابراین هم وجه تمایز و هم وجه اشتراک آنها به نور است. تفاوت
 

 .حرکت جوهری1-3

باشد به این معناست که تمام جواهر حسبی از آن جهبت کبه های ملاصدرا میحرکت جوهری که از ابتکارات و نوآوری

باشند. ملاصدرا حرکبت جبوهری را نحبوه وجبود سی هستند و نیز تمام اعراض آنها دائما در حال حدوث و تجدد میح

( به عقیده وی حرکت یک امر عقلی و انتزاعی بوده کبه منشبأ Mulla Sadra, 1410; 4/4داند )شیء تدریجی الوجود می

( Mulla Sadra, 1410; 7/284شبود. )ل خبارج مبیآن موجود خارجی است که وجودش به صورت تدریجی از قوه به فع

کند که اگر طبیعت در ذات خود سیلان و تجدد نداشته باشد، صدور حرکبت از آن ممکبن نیسبت زیبرا وی تصریح می

 صدور متغیر از ثابت محال است. 
 

 شناسی حکمت صدرایی( مبانی انسان2

-Mullaاسبت ) "، کمال اول ببرای جسبم طبیعبی آلبینفس"گوید چون بیشتر فلاسفه در تعریف نفس میملاصدرا هم

Sadra, 1410;16/8کنبد، (. در این تعریف مقصود از کمال، چیزی است که با پیوستن به شیئی نباقص، آن را کامبل می

گونبه آیبد و ایننفس، کمال اول است. زیرا با تعلق به بدن انسان و حیوان و جسم گیاه، نوع جدیدی از جسبم پدیبد می

می که به حد نوعیت رسیده و از نظبر ذات و ماهیبت کامبل شبده اسبت، صبرفال تکامبل عرضبی پیبدا کنبد نیست جس

(Abudiyat, 2012; 75-74/3 ملاصدرا نفس انسان را مثبالی ببرای ذات حبق تعبالی دانسبته و ببر ایبن عقیبده اسبت؛ .)

ی که مثال حق تعالی اسبت، دارای همانگونه که حق تعالی خالق موجودات مادی و مجرد است، نفس انسان هم از آنجای

باشد که در مملکت خویش هر آنچبه کبه بخواهبد ذات مجرد و صفات کمالی و مملکتی شبیه به مملکت حق تعالی می

( از نظر ملاصدرا نفس از سنخ ملکوت است و اگبر خبود را ببه Mulla-Sadra, 1410; 1/314-315کند )اراده و ایجاد می

دهبد. ادی ملکوتی و لاهوتی شبیه کند، توان انجام کاری را دارد که ایبن مببادی انجبام مبیاخلاق الهی آراسته و به مب

 (.Mulla Sadra,1984;2/756دهد و همان اوصاف را دارد )چنانچه آهن گداخته کار آتش را انجام می
 

 .نفس، جوهری مجرد است2-1

کنند. مشهورترین این براهین، برهبانی ات میمدعا این است که نفس جوهر است. براهین متعددی جوهریت نفس را اثب

( نفس، مقوّم جوهری جسمانی 1باشد: است که مبتنی بر تقوم بدن به نفس است که این برهان مبتنی بر دو مقدمه می

 (.Tabatabai, 1417, 134( مقوّم جوهر، جوهر است. بنابراین نفس جوهر است )2مانند بدن است. 

است که البته بیشتر این براهین توسط فیلسبوفان گذشبته  دلایل متعددی اقامه کردهبرای تجرد نفس نیز ملاصدرا 

جبایی که از آنشود. توضیح اینذکر شده است. در یکی از این دلایل با تکیه بر تجرد قوای ادراکی، تجرد نفس ثابت می

صبورت مبدرِک باشند، در ایننفس می که مدرِک حقیقی تمام ادراکات، نفس است و قوای ادراکی به منزله  آلات و ابزار

( یا صورت و عرض است که در محل جسمانی حلول کرده است. 2( یا از سنخ اجسام است. 1از سه حالت خارج نیست: 

ای تعلق به ماده دارد. و با ابطال دو فرض اول، فرض سوم مبنی بر اینکه نفس مجرد ( یا موجود مجردی است که نحوه3

 (.Mulla Sadra, 1410;8/300-302)شود است، اثبات می
 

 البقاء استالحدوث و روحانیه. نفس جسمانیه2-2

ملاصدرا با نظریه جسمانیه الحدوث و روحانیه البقاء بودن نفس بر این عقیده اسبت کبه نفبس امبری مبادی ببوده و ببا 

 (.Mulla Sadra, 1410; 8/34-35رسد )حرکت جوهری اشتدادی به استکمال جوهری و تجرد می
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و ذات نفس با ماده، اتحباد وجبودی دارد و اتحباد  نفس انسانی برای حدوث خود به ماده احتیاج داردبه تعبیر دیگر 
کند و دلیل آن این است که نفبس )در مقبام ذات( حظبی ولبو ای است که یک نوع ترفع را در ماده ایجاد میگونهآن به

(. به طور کلی در نظام صدرایی نفبس، در ابتبدای حبدوث، Mulla Sadra, 1410; 8/16اندک، از ملکوت و تجرد را دارد )
نیباز که وجود مفارق عقلی شده و از ببدن و مباده، بیجوهری مادی و جسمانی است که به تدریج استکمال یافته تا این

اتب تکاملی، گردد. نیاز نفس به ماده و بدن در ابتدای حدوث همچون نیاز طفل به رحم مادر است که پس از سیر مرمی
 (Mulla Sadra, 1410; 8/393شود )نیاز میاز آن بی

 

 . حرکت جوهری اشتدادی در نفس انسان2-3

باشد. صدرا تحولات و مدارج نفس را رود، حرکت جوهری میشمار مییکی از مبانی مهم که اساس تکامل ذاتی نفس به
شبامل جمادیبت و نباتیبت و حیوانیبت مبی باشبد. دوم: کند. اول: تحولات و مدارج پیشینی که به دو دسته تقسیم می

 ;Mulla Sadra, 1410تحولات پسینی که تحول نفس به عقل منفعل و عقل بالفعل و عقل فعبال و فراتبر از آن اسبت )

نهد تا ببه مرحلبه نفبس سر می ها را پشتهایی که نفس انسانی در طی حرکت جوهری آن(. به تعبیر دیگر نشئه8/378
کنبد، نشبئه هایی که پس از رسیدن به این مرحله طی میاند و نشئهرسد، نشئه های جمادی و نباتی و حیوانیانسانی ب

های عقل بالقوه و عقل بالملکه و عقل بالفعل و عقل فعال و فراتر از آن هستند. حرکت جوهری اشتدادی نفس به طریق 
نحو پیوسته و متصل یکی پس ه اجزاء فرضی آن بهلبس بعد از لبس است، یعنی نفس، واقعیت جوهری ممتدی است ک

تر از جزء قبلی بوده و افزون بر آثار مرتبه قبلی، آثبار جدیبدی را ای جزء حادث، کاملگونهشوند، بهاز دیگری حادث می
حبو نیز داراست و نسبت به آن مرتبه، درجه وجودی برتری دارد. این تغییر و استکمال، نه به صورت منقطع بلکبه ببه ن

 (Mulla Sadra, 1410; 3/329-328دهد )صیرورت و دگرگونی رخ می
در براساس حرکت جوهری اشتدادی، کمال نفس را  وی در فلسفة وجودی خویش که مبتنی بر اصالت وجود است،

قوت و شبدت وجبودی نفبس  ،: حیث نخستقابل بررسی استدو حیث  از مراتب تکاملی نفس داند.می آن شدت وجود
اسبت؛ یعنبی  کات نفبسابلیت رسیدن به تمام مراتب امکانی وجود را دارد. حیثیت دیگر، مراتب تکاملی مبدرَق که است

شبود هرچه شدت وجود نفس و قوای ادراکی آن بیشتر شود و از مادیات فاصلة بیشتری بگیرد، ادراکات نیز شدیدتر می
(Mulla Sadra, 1410; 9/196 و )َتر و شدیدتر باشد کات وی قویهرچه مدرَ و اهد بودتری خوکات نابقادر به درک مدر

، حسبینفس از حیث مدرکات نیز دارای سبه مرتببه (. Mulla Sadra, 2003; 296) تر خواهد بودمرتبه تکاملی آن عالی
. دباشب گانه طبیعبت، مثبال و مجبردات میبر اساس ادراک مخلوقات در عوالم سبه این مراتب، و عقلانی است کهخیالی 
ترین مرتبه ادراک عقلی است که با ادامه حرکت جوهری اشتدادی و رفبع ع نفس ناطقه انسان در ابتدا، دارای نازلدرواق

تر بوده و تجرد عقلی بالاتری دارند تبا شوند که از نظر وجودی، برتر و قویحجابهای جسمانی، مراحل دیگری حادث می
 Mulla؛  Mulla Sadra, 1996; 88شبود )د اسبت، نائبل میجایی که نفس به غایت نهایی خویش که همان عقل مستفا

Sadra,1982;232-235  ؛Mulla Sadra, 1410; 8/330.) 
 

 ( مبانی معرفت شناختی حکمت متعالیه3
هبای تبدریس و یبادگیری در نظبام آموزشبی رابطبه معرفت شناسی که با مفاهیم کلی و بنیادین سروکار دارد ببا روش

ت شناسی ملاصدرا به دلیل نگاه وجودی به علم و فرایند ادراک، متفاوت با سایر فلاسفه اسبت نزدیکی دارد. مبانی معرف
 که در ادامه بطور مختصر تشریح خواهد شد.

 

 . وجودی بودن علم از منظر ملاصدرا3-1
چیسبتی    درک حقیقت و چیستی علم، امری پیچیده و دشوار است، به همین خاطر است که فیلسوفان نظرات مختلفی دربباره 

دانبد  باشد. ابن سینا علم را صورت حاصل در ذهن می اند. نظریه رایج در مورد علم دیدگاه ملاصدرا و ابن سینا می علم ارائه داده 
 (Ibn Sina, 1996;2/308 ملاصدرا علم را حقیقتی وجودی و از نوع وجود بالفعل می .) ( داندMulla Sadra, 1410; 3/297 .) 
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نفسه ایبن لم صورت حاصل در ذهن و به تعبیری از مقوله کیف نیست، زیرا بین وجود فیبراساس نگرش صدرایی، ع 
ها همان وجود و نفسه آن( و وجود فیMulla Sadra, 1410; 6/151ها برای نفس، تمایزی نیست )صور ذهنی و وجود آن

 ,Hassanzadeh Amliود نیست )ها برای نفس است و غیر از ظهور صور علمیه برای نفس امر زائد دیگری موجظهور آن

(. در واقع صور علمیه اشراق نفس است و مراد از نسبت اشراقی این است که این صور از اشراق نفس حاصل 293 ;1990
 (.Hassanzadeh Amli, 1990; 293-295که اگر نسبت اشراقی لحاظ شود علم از سنخ وجود است )شوند. خلاصه اینمی

 

 نفس  )حرکت در مسیر معقول به محسوس( . ارتباط علم با کمال3-2
 Mullaیابد کبه ایبن کمبال حبد یقفبی نبدارد )گوید علم چیزی است که انسان با آن کمال میصراحت میملاصدرا به

Sadra, 2006; 2/8صورت نفس (. چنانچه اشاره شد از نظر ملاصدرا علم، کیف نفسانی عارض بر نفس نیست، زیرا در این
 (. Mulla Sadra,1996; 85-86بود )ذات یکسان بوده و تنها در اعراض، متفاوت خواهند عالمِ و جاهل در 

ای از تکامبل و تعبالی وجبودی نفبس نکته این است که در فلسفه صدرایی با تکیه بر وجودی بودن علم، تصویر تازه
م مختلبف در آن ارتسبام چبون لبوحی سبفید کبه علبوشود. از نظر وی علم، هویتی ماهوی و نفس انسبان، همارائه می

یابند، نیست؛ بلکه علم هویتی وجودی دارد و با نفس متحد است، بنابر نظریه اتحاد عاقل و معقبول ملاصبدرا، اتحباد می
شود. البته علم مراتب دارد و هرچه و هر چه درجه وجودی معلوم علم با نفس منجر به تحول و اشتداد وجودی نفس می

چبه علبم تر خواهد شد. بر این اساس حقایق مادی و حقایق معنوی اثر یکسان ندارند، چنانتر باشد، نفس متعالیشدید
عادی که مربوط به معاش است با علم الهی که مربوط به معاد است، یکسان نیست و آثار متفاوت دارند. هر دو نوع علبم 

 واهد بود.شوند ولی میزان و درجه تأثیر و تکامل متفاوت خباعث تحول و تکامل نفس می
شود، منجر به تعبالی آن که امری وجودی است و کمالی برای نفس محسوب میصدرا معتقد است علم، علاوه بر این

ای برای دستیابی به مراتب بالاتر علم و به تعبیر دیگبر، عامبل ببه ای از علم و ادراک مقدمهشود، یعنی هر مرتبهنیز می
لاتر ادراک است. ملاصدرا با بازگشت علم و ادراک به وجود بر این عقیده است؛ فعلیت رساندن قوه دستیابی به مراحل با

یاببد نفس در حین فرایند ادراک، از مرتبه وجود حسی به مرتبه وجود خیالی و سپس به مرتببه وجبود عقلبی ارتقبا می
(Mulla Sadra,1410; 9/95 .) 

کی پس از دیگبری طبی نمایبد و از  خبس مراتبب ببه نفس قابلیت و استعداد آن را دارد که این مراتب مختلف را ی

در دومبین مرتببه، انسبان نفسبانی و در مرتببه  و ملاصدرا نفس را در اولین مرتبه، انسان طبیعی. اشرف مراتب راه یابد
 .(Mulla Sadra, 1410; 9/95-97) نامدانسان عقلانی می ،سوم

 

 . اتحاد عاقل و معقول3-3
 نه گفت که اتحاد عاقل و معقول  به معنای یگانگی مدرِک با مدرکَ اسبت. کبه ایبن اتحبادگوتوان اینطور خلاصه میبه

کند نسبت این علم ببا که وقتی انسان به چیزی علم پیدا می. توضیح اینشودسبب استکمال و اشتداد وجودی نفس می
شود به این معناسبت کبه لم مینفس انسان به دوگونه قابل تصور است: الف( نسبت عرض با موضوع یعنی وقتی نفس عا

اسبت.  "او شبدن نفبس"شود ببه معنبایشود. ب( نسبت صورت با ماده یعنی وقتی نفس عالم مینقوشی برآن ثبت می
دارای "طبور نیسبت کبه کند، اینکنند وقتی نفس تعقل میچون ملاصدرا تصریح میقائلین به اتحاد عاقل و معقول هم

شود نطفه انسان شد، در این حالبت چنبین نیسبت کبه چه وقتی گفته میشود. چنانمی "او"شود بلکه می"این معلوم 
 باشد و انسانیتی،که انسانیت عارض بر نطفه شده ای وجود داشتهدوگانگی بین  نطفه و انسان باشد به این معنا که نطفه

ناست که وقتی نفس علم پیدا می کنبد است. اتحاد عالم و معلوم، به این مع باشد بلکه همان نطفه تبدیل به انسان شده
طور که ماده در خارج تحول و تکامل مبی یابد. همانشود و نفس با هر عالم شدنی صیرورت میبا علم خودش متحد می

شود. به عنوان مثال عالم شدن نفس نظیر رجل شبدن کبودک اسبت کبه یبک نبوع یابد و با هرصورت چیز دیگری می
 (.Motahari, 1999; 9/330-332ست )صیرورت و دگرگونی و تکامل ا
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در فلسفه صدرایی نفس انسان قبل از کسب علم، امری جسمانی که با اولین ادراک، از قبوه ببه فعلیبت خبارج و ببه 
ها متمایز شبده باشد، از دیگر انسانکند. هر انسانی با شروع تجرد آن که توسط علم و ادراک میسمت تجرد حرکت می
یابد و مراحل تجرد را یکبی پبس از دیگبری عین وجود و متحد با اوست، تغذیه کرده و تکامل میو پیوسته با علمی که 

شود و در این زمبان، عقلبی مفبارق و مببری از که در مرتبه تجرد عقلانی، به ادراک معقولات نائل میکند تا اینطی می
 (.Mulla Sadra,1410; 8/245شود )جسم و جسمانیت می
فس در فرایند ادراک از طریق سیر طولی در مراتب هستی )حسی و خیالی و عقلی( ببه وجبود اعلبی  وجود اخس و ناقص ن 

شود. در جریان ادراک چنین نیست که نفس، امری ثابت و در یک مرتبه وجودی باشد و مبدرکَات از مرتببه  و اشرف تبدیل می 
 (. Mulla Sadra, 1996; 74-75کس است ) حس، به مرتبه خیال و سپس به مرتبه عقل انتقال یابند؛ بلکه امر بالع 

 

 بخش دوم: تعلیم و تربیت صدرایی
توان در های تربیتی برای عناصر آموزش و پرورش از نظام فلسفی ملاصدرا میقبل از پاسخ به این پرسش که چه دلالت

ات و تئوریکی بودن آن ای را دانست که از کلینظر گرفت  باید عناصر مرتبط و عام برای ایجاد یک نظام آموزش مدرسه
هبا، ریبزیبه سمت جزئیات و کاربردی شدن، حرکت کند؛ در ابتبدا هبدف را بایبد شبناخت زیبرا ببرای تبدوین برنامبه

 ها و راهبردهای هر نظام آموزش و پرورش لازم و ضروری است.ماموریت
گیبرد کبه ببا طراحبی، مبیدوم برنامه و موضوعات درسی است چرا که معیارهای گزینش دانش در این عنصر قبرار 

رسد با توجه به اذعان معلمبان، توان آن را به منصه ظهور گذاشت.در همین راستا به نظر میتدوین، اجرا و ارزشیابی می
تئبوری و عمبل را در  ها و موضوعات درسی چنبدان نتوانسبته خبلأاندرکاران تعلیم و تربیت؛ برنامهآموزان و دستدانش

تبوان ببه اخلاقیات برطرف کند و لیکن با تفکر و ژرف اندیشبی در آرای فلسبفی ملاصبدرا مبی مباحث درسی و به ویژه
 تواند احیاگر تمدن نوین اسلامی باشد.ی عظیمی از معارف و حقایق دست یافت که میگنجینه
سوم روش تدریس و یادگیری است؛ برای سبازماندهی ببه یبادگیری لاجبرم بایبد از دانبش روش تبدریس و نحبوه  

های متنوع آگاهی داشت. چهارم؛ مدیریت ببر آمبوزش اسبت کبه ببه دنببال تغییبر آموزش دانش محتوایی در موقعیت
سازی بین عوامبل ریزی محتوا، روش تدریس و بهینهگذاری، شناسایی، برنامهمطلوب رفتاری در فراگیران از طریق هدف

 .(Karimiyan & et al, 2018; Behrangi, 2007)انسانی و مادی است تا دانش و نگرش و مهارت ژرف ایجاد کند 
پنجم رهبری آموزشی است که به دنبال تحول در اندیشه، تفکرورزی، استدلال، پرسشگری، توانایی درک و تأمل بر 
مسائل پیرامون محیطی و تمیزِ نمود از غیرنمود با ارائه دلیل و مستند و از روی تعقل است؛ تا ذی نفعان درون و ببرون 

(. خلا این بُعد در سبایر (Ahmadabadi & Asadi, 2023; Behrangi, 1993ه را به سمت تعالی و کمال رشد دهد مدرس
سبازی فراینبد تربیبت در نظبام شود. ششم معلم است؛ به عنبوان عنصبر اجرایبیهای فلسفی به خوبی دیده میپژوهش

ای کبه داراست و نهایتا آخبرین عنصبر نظبام مدرسبه آموزشی که مسئولیت ایجاد انگیزه و اشتیاق را برای یادگیرندگان
باشند یادگیرنده است. لازم است معلم قبل از اینکه وارد عمل آموزشی و یبادگیری تمامی عناصر قبل در خدمت آن می

آمبوزان را ببه سبمت تواننبد دانبشبرای شاگردان شود؛ از پرورش شروع کند. معلمان اگر روی پرورش تأکید ورزند؛ می
 ;Ahmadabadi, 2021های آموزشی و به ویژه بالا بردن اخلاقیات در آنها؛ هدایت کننبد )ادگیری و افزایش مهارتخودی

Ahmadabadi & et al, 2022). 
بعد از شناخت عوامل فوق؛ با تلفیق دو بُعد علوم تربیتی و فلسفه صدرایی؛ استلزامات آموزشبی و تربیتبی صبدرایی 

 ی صدرایی ترسیم شده است.گوی نظام آموزش مدرسهتشریح گردیده و در پایان ال

 

 شناسی پژوهشروش
ها به در پژوهش حاضر از روش استنتاجی و تحلیلی بهره گرفته شده و اطلاعات، از طریق بررسی اسناد، مدارک و کتاب

ببه صبورت شود که بتوان ببه پرسبش پژوهشبی ای سامان داده میآید. سپس اطلاعات به دست آمده به گونهدست می
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(. همچنین با توجبه ببه رویکبرد پبژوهش مبنبی ببر مببانی و آرای فلسبفی Sarmad & et al, 2023تحلیلی پاسخ داد )
های تربیتی از فلسفة او، از روش استنتاج نیز استفاده شده است. در این روش فرض بر آن اسبت کبه  ملاصدرا و استنباط دلالت 

آورد  های تربیتی فبراهم مبی تربیتی باشد پس تجویزاتی برای تنظیم مناسب محیط   ای تواند متضمن نظریه هر نظام فلسفی، می 
 (Bagheri & et al, 2010  در قسمت استنتاجی مباحث فلسفی ملاصدرا در علوم تربیتی منتج شد و اما ببه صبورت تحلیلبی؛ .)

ند استخراج و از طریق تحلیل محتبوای  ابتدا پایگاه داده از کتب مختلف فلسفی ملاصدرا که مرجع اصلی نظرات و آرای او هست 
استقرایی کدهای نهایی شکل گرفت. در واقع جامعه مورد نظر کلیه اسناد و مدارک مرتبط ببا کلیبدواژگان فلسبفی ملاصبدرا و  

و آرشبیوهای الکترونیکبی مجبلات و   1انتشاراتی؛ گوگل اسبکالر  پژوهشی و -های مرتبطِ علمی سایت ها و  علوم تربیتی در پایگاه 
هبای اکتشبافی اولیبه  در بررسبی آوری منبابع  در جمبع تشبکیل داده اسبت.  های عمومی،  خانه ها و قسمت مرجع کتاب زنامه رو 

اهمیت بحث فلسبفی ملاصبدرا از سبالیان دور تبا کنبون و گسبتردگی مفهبوم  سند یافت شد. با توجه به   51پیرامون موضوع 
  1368و ببه شمسبی از    1445تبا    1410و ببه سبال قمبری از    2024ا  ت   1980فلسفی و آرای تربیتی او دورۀ زمانی مد نظر از  
گیری هدفمند مبتنی بر مبلاک ماننبد منبابعی کبه مرجبع هسبتند،  از طریق نمونه تاکنون بوده است، سپس، در مرحلة بعدی  
ژوهش مبد نظبر  بودن نویسندۀ سند، دارای ارتباط، پوشانندگی و اهداف غنی با موضوع پ دارای زبان فارسی و انگلیسی، مشخص 

سند برای بررسی انتخباب شبد.    48بود به این صورت که پس از بررسی عناوین اسناد اولیه به دست آمده در مرحلة اکتشافی،  
سبند ببه دلیبل    17سند انتخاب شد. با توجه به تأکید بر غنای پژوهش تعداد    37پس از بررسی چکیده و محتوای اسناد، تعداد 

(  1(، گبزارش ) 5(، مقالبه ) 14سبند؛ کتباب )   20ودن کیفیت مورد نظبر مبردود شبد و در نهایبت  ب نقصان اطلاعاتی و نامناسب 
ببرداری ببه شبکل تکبی و مبوجی شبکل ببه شبیوۀ  ها از منابع انتخابی؛ از فیش آوری داده جمع   سپس برای انتخاب نهایی شد.  

پس از مطالعة چندین منببع، پژوهشبگر    برداری از هر منبع، الکترونیکی استفاده شده است؛ تکنیک موجی شکل به جای فیش 
(. در پبژوهش  Sadeghi-fasaee & Erfanmanesh, 2015کنبد ) های نظری خود را یادداشت کرده و دربارۀ آن تأمل می برداشت 

ها از منابع انتخابی با ابزار فوق یک پایگاهی منسبجم از اطلاعبات ببرای تجزیبه و تحلیبل فبراهم شبد.  آوری داده حاضر با جمع 
ببا  برداری منابع چندین بار خوانده شده و پژوهشگر ببه درک کلبی رسبیده اسبت؛ سبپس  ان ذکر است قبل از شروع فیش شای 

خواندن خط به خطِ جملات پایگاه اطلاعات و انجام مراحل کدگبذاری براسباس ادراک پژوهشبگر از فراینبد مبورد بررسبی در  
 مقولات آمده است.   1در جدول  ها استخراج شد. مقولات( یافته نهایت، در سه مرحله )مقولة اصلی، مقولات میانی و خرده 

از ایبن رو، در پبژوهش  ( اسبتفاده شبد.2همچنین، به منظور تعیین اعتبار، از روش هولستی )توافق بین دوکدگبذار
کت حاضر از یکی از همکاران هیات علمی و آشنا به موضوع درخواست شد تا به عنوان کدگذار ثانویه در پبژوهش مشبار

کند. برای این منظور، مطالب پایگاه اطلاعاتی در اختیار ایشان قرار گرفت و خواسته شبد تبا کدگبذاری کننبد. فرمبول 
 روش مذکور به صورت زیر است.

1 2(n n ) 100 (2 145) (171 152) 100 %89PAO 2M +  =   == +   

 

تعداد  2nتعداد کدهای مرحلة اول و  1nتعداد توافق در دو مرحلة کدگذاری،  Mضریب پایایی،  PAOدر این فرمول 
درصد شد که با  89پس از بررسی مستقل، میزان توافق به دست آمده کدهای مرحلة دوم است. با توجه به فرمول فوق، 

باشبد. در های کیفی تواند شاخص مناسبی برای اطمینان از اعتبار تجزیه و تحلیل دادهبودن پژوهش، میتوجه به کیفی
 ی آمده است.ی صدرایعناصر نظام آموزش مدرسه 2نمودار 
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های جاودانه و عالم مافوق نگاه ویبژه نظام تربیتی ملاصدرا مبتنی بر حکمت و فضیلت و تعالی وجودی است که بر ارزش

دارد؛ درحالی که در نظام تربیتی مبتنی ببر غبرب ببه دنیامبداری و عملگرایبی تأکیبد مبی شبود. در مکتبب صبدرایی؛ 
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2. Inter Coder Reliability (ICR) 
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هدف اصلی تمام عالم است از نگاه ملاصدرا ؛ آزادی؛ ذاتی انسان اسبت و ویژگبی اصبلی او در وجبود اسبت؛  خدامحوری
انسان هیچ حدی ندارد و امکان تطور در اطوار هستی و خروج از تمام آنچه در این عالم برای او مسبلم شبده را دارد. ببا 

ن درجه از مراتب وجبود انسبانی اسبت؛ زمبانی کبه انسبان توجه به این مسئله و همینطور تأکید بر عقلانیت که بالاتری
(. لبذا هبدف Alam-alhoda, 2005; 123-124کنبد؛ هدفمنبد و خردمندانبه اسبت )اش را با عقلانیت ممتزج مبیآزادی

آموزشی صدرایی با توجه به تمامی ابعاد وجودی انسان، خردمندانه است که او را انسبان مبومنِ مسبئولیت پبذیر در راه 
برد. ملاصدرا با تناظر ببین مراتبب وجبود و مراتبب ادراک ببراین عقیبده اسبت کبه به خداگونه شدن، پیش می رسیدن

بالاترین مرتبه وجودی و نیز بالاترین مرتبه ادراک مربوط به ساحت عقلانی است و انسبان ببا سبیر در مراتبب وجبودی 
تواند به ببالاترین مرتببه ادراک یعنبی ادراک می خویش و رشد و استکمال قوای حسی و خیالی و نیل به مرتبه عقلانی

عقلانی دست یابد و این همان سعادت عقلانی است که مورد تاکید ملاصدرا می باشد. بنابراین هدف حقیقی درتعلبیم و 
تربیت صدرایی، بازگشت به مرتبه الهی انسان است. در حکمت صدرایی تربیت برای رساندن به سعادتی است کبه علبم، 

 پیشرفت، پویایی و نشاط را در سایه توحید برای جامعه به ارمغان آورد. عدالت،
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درسی اهتمام ویژه بر این دارند که باارزش ترین محتوا را ببرای مبتعلم جسبتجو کننبد، محتواهبایی کبه طراحان برنامه

. ایبن مسباله دارای ابعباد متبافیزیکی، معرفبت شبناختی و ارزش متضمن عالیترین درجه حقیقت، زیبایی و خیر باشبد

های متفاوتی داده اند و اختلاف نظرهبای شناختی است. فلاسفه و نظریه پردازان آموزش و پرورش به این پرسش پاسخ

ی عبهی درسبی مجمو(. در مکتب صدرایی برنامهGutek, 2007; 13آنان، برنامه درسی متنوعی را به وجود آورده است )

به هم پیوسته است که از موضوعات فکری تشکیل شده و تماما جنبه خدایی و الهی دارد. به عبارتی یکپارچبه نگبری را 

نگری است. از آنجا که در جهت در دل خود جای داده است؛ که همسو با اصل آزادی متربی، وحدت گرایی و همه جانبه

های مختلف در نظام تعلیم و تربیبت معنبا نبدارد زیبرا همبه در کند هیچ جدایی بین بخشوحدت بخشیدن حرکت می

شود انعطباف پبذیری نیبز دارد ببه ابعباد و اند. در عین حال که ثبات دیده میجهت اتحاد و به هم پیوستگی در حرکت

هنی در داند که برنامه درسی از ساده به سمت پیچیده حرکت کند تا نظم ذمراتب وجودی انسانی توجه دارد و لازم می

متربی شکل بگیرد و نسبت به جایگاه خودش در عالم هستی آگاهی پیدا کند. بر این اسباس موضبوعات درسبی کبه در 

شود تاکید و توجه خاص بر معارف الهی دارد. البته که ملاصدرا علم مادی را نیز در نظبر آرای فلسفی ملاصدرا دیده می

الهی باشد که متربی را به سمت کمال بکشاند. لبذا تمبام علبوم الهبی و  گرفته و لیکن این علم باید نشأت گرفته از علم

 خورد. مادی در موضوعات درسی صدرایی به چشم می

از طرفی در نظام صدرایی گزینش مواد درسی مبتنی بر تعالی وجودی متربی است. دلیل آن این است که در فلسفه 

نداشته و قیام علم به نفس قیام حصولی نیسبت. علبم از سبنخ صدرایی برخلاف فلسفه رایج، علم جنبه عَرضی و وصفی 

یابد و براثر حرکت جوهری، با فراگیری علم اشتداد وجبودی در نفبس هستی و وجود بوده که با نفس اتحاد وجودی می

، شود که نتیجه آن تکامل و تعالی وجودی خواهد بود. ذکر این نکته لازم است که در نظام آموزشی صبدراییحاصل می

های درسی تأثیرگذار بر ماهیت ثابت نفس انسانی نیست بلکبه ایبن برنامبه هبا ای از برنامهتعلیم و تربیت صرفا مجموعه

تأثیرگذار بر هویت و وجود انسانها می باشند. به تعبیر ملاصدرا نفس جسمانیه الحدوث و روحانیه البقباء انسبان، هویبت 

علیم و تربیت صحیح این قابلیت را دارد که از زیست حسی و حیوانی ببه عبالی ثابت و مقام معلومی ندارد بلکه در پرتو ت

ترین مراتب هستی و والاترین حیات انسانی یعنی تجرد عقلانی دست یابد. از این رو جهت رسیدن به این اهبداف، بایبد 

 در گزینش مواد درسی دقت لازم را داشت.

دهد و برای آن اهمیت والایی قائبل س معرفت و حکمت قرار میاز آنجایی که ملاصدرا نظام فلسفی خویش را براسا

است، بنابراین لازم است در نظام تعلیم و تربیت صدرایی مواد درسبی معرفبت بنیبان را گنجانبد و از وارد کبردن مبواد 

 درسی مظنون، موهوم و مشکوک خودداری کرد.
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نگبری در علبوم از است نه ماده گرایبی ولبی جبامعاگرچه نظام تعلیم و تربیت صدرایی مبتنی بر رویکرد معناگرایی 
های نظام آموزشی صدرایی است. در این نظام ضمن توجه به علوم تجرببی و شبناخت ابعباد مختلبف عبالم دیگر ویژگی

طبیعت باید به این مهم توجه داشت که متربی از حصر در علوم تجربی در امان باشد و باید به شناخت سبایر مراتبب عبالم  
های بالاتری از معرفبت و آگباهی دسبت یاببد. در نظبام  تر برخوردار باشد تا به ساحت تر و جامع و از معرفتی کامل  پرداخته 

باشند. به تعبیر دیگر محسوسات برای کسب علم لازم هستند ولبی شبرط  صدرایی، محسوسات معداتی برای کسب علم می 
صرف باشد متربی را از دستیابی ببه شبناخت حقیقبی محبروم  کافی نیستند. اگر نظام تعلیم و تربیت مبتنی بر محسوسات 

سازد. با توجه به مراتب سه گانه در حکمت صدرایی باید گفت که نظام آموزش در ابتدا مبتنی بر مواد محسوس و قاببل  می 
 درک باشد و سپس آموزش مفاهیم انتزاعی در سیر فرایند تدریجی آموزش در دستور کار قرار گیرد. 

درا اگر علوم جدیدی که به متربیان آموزش داده می شود مرتبط با حقایق متعالی هستی و روح آدمبی از نظر ملاص
کند. به همین خاطر ملاصدرا همه علوم را در یک سبطح از اهمیبت و ارزش قبرار نبداده اسبت و تر میباشد، او را انسان

 نشاند.  د را در صدر میمعارف فلسفی را که نهایتا در خدمت خداشناسی و خودشناسی به کار آی
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ای طراحی شود که غایت آن صرفا نیل به اهداف مبادی براسباس سبیر آفباقی نظام تعلیم و تربیت صدرایی باید به گونه

 ای باشد که زمینبه خودشناسبی و سیرانفسبی را ببرای مترببیهای تدریس صدرایی باید به گونهنباشد از این نظر روش
ای خودجوش ببه سبمت اهبداف عقلانبی و الهبی فراهم آورد تا متربی با چشیدن و درک حضوری لذات معنوی به گونه

 حرکت کند.  
گرایبی در شبناخت رسد؛ به ذاتهمینطور براساس آرای فلسفی و اندیشه ملاصدرا و تأکید او بر عقلانیت، به نظر می

ذاته با اهمیت و متحد با خواند. علم را فیای را حقیقتی وجودی میدهد و علم و شناخت نسبت به هر پدیدهاهمیت می
درسبی قبرار های آموزشی در همبه موضبوعات و برنامبهداند. در نتیجه ذات یادگیرندگان را محور تلاشوجود انسان می

انسبان ببه درکِ  ها کنبار زده شبود ودهد. ملاصدرا معتقد است باید مراتب علم در انسان طی شود تا موانع و حجابمی
کند. معلم در تدریس صدرایی در ابتبدا بایبد روی ی وجودی نفس خود برسد و این چنین مسیر تکاملی را طی میسعه

هبا ببرای محسوسات و عینیات تمرکز کند. مصادیقی چون قیاس، تشبیه، تمثیل، مَثل و دیدن جزئیبات امبور و پدیبده
 شاگرد به کار رود.  

یابی به حقیقتِ محض است. معلم با ورزی و برای دستآموزش؛ جر ت در بیان، بدون غرضتأکید مکتب صدرایی بر 
ی عقلانی و اجتماع یادگیرندگان به گرد هم مباحث علمی را مطرح و یادگیری را در ببین روش تفحص گروهی، مکاشفه

ی و عینی را مطرح کرده و ببا چرخاند. روش تدریس معلم در نظام صدرایی این گونه است که مصادیق علمفراگیران می
شود و قوه تمیز او را تحریک گانه برای درک مطلب به شاگرد وارد عمل میقیاس و تمثیل و کمک گرفتن از حواس پنج

ها مطرح کردنبد، معلبم ها و شنیدهکند. بعد از آن که فراگیران هر آنچه را براساس دیدهو وارد دنیای مکاشفه و علم می
شبود؛ در دنیبای ها از طریق تشبیه، قیاس و جستجوگری ذهنبی مبیمکاشفه و ورود به دنیای خیال آنوارد بُعد بعدی 

خیالی هر آنچه قابل تصور است اما لزوما دلیل بر درستی و صحت آن نیست بلکه پلی است برای عبور از محسوسات ببه 
ی خطیبری در بباز کبردن چنبین وظیفبه سمت فراتر و رسیدن به انتزاع عقلانی در شاگردان. معلم در مکتب صبدرایی

جهان ذهنی به روی فراگیر دارد تا با درک حقایق وجودی خویش و کنبه عبالم هسبتی و رسبیدن ببه مراتبب و کمبال 
 های تحصیلی خود مداومت ورزند و با انگیزه و علاقه به پیش روند.   انسانی در طی سال
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وجودی، ارزش قائل اسبت؛ در نگبرش صبدرایی یبادگیری موجبب تحبول در شخصبیت انسبان ملاصدرا برای یادگیری 

شود. البته باید دانست منظور ملاصدرا هر یادگیری و علمی نیست؛ بلکه علمی که دارای قوت اسبت و در نبوع خبود می
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نحبو مطلبوبی سرچشبمه  داند. آنچه از معبارف ببهاصیل، ناب و حقیقی است؛ از این رو سرمنشا علم را معارف الهی می
اش در علبم مبادی هبم نمایبان گیری از آن، اندیشهگرفته و برای مسیر تکامل انسانی وضع شده است که انسان با بهره

رساند و هر آنچه انسان در علم بیشبتر غبور کنبد، تحبول شود. در نتیجه از منظر ملاصدرا علم، انسان را به کمال میمی
کنبد؛ انسبان در افتد. برخلاف نظر جان لاک که بیان مبیرتی تکامل نفس برای او اتفاق مینفس از قوه به فعل و به عبا

توان هر آنچه یک معلم و یا هر کسی که بر او سروری دارد، در ذهن و جبان او حبک بدو تولد لوح سفیدی است که می
ولبد دارای وجبودی الهبی و اندیشبه کند ولیکن در اندیشه ملاصدرا کاملا این برعکس است او انسان را از همبان ببدو ت

داند که تنها به واسطه آمدن به این دنیا و هم آمیختگی با آن از اصل و ذات خبود دور شبده امبا متعالی و ذاتی پاک می
هبای عبالم و هسبتی شود با کنکاش در علم، تفکر و تعقل در امور و پدیبدهتر میباید به او کمک شود تا هر آنچه بزرگ

و علم الهی که از قبل آمدنش در این دنیا به او داده شده؛ بشود و در مسیر تکامل خود ببه  توانا، اندیشه متوجه آن ذات
 آن سرچشمه زلال و ناب خواهد رسید. 

گبذارد از حقبایق دریافبت در اندیشه ملاصدرا علم مراتبی دارد و انسانی که در طلب علم هر چبه بیشبتر قبدم مبی

سازد. در فلسفة ملاصدرا علم مادی و علبم الهبی هبر دو ببرای تکامبل لازم تر میا متعالیبرد و نفس خود ربیشتری می

گیبرد دانسته شده ولیکن اثر یکسانی ندارد؛ انسانی که علم الهی را درک و دریافت کند؛ در علم مادی آن را به کبار مبی

تبر اسبت. تاکیبد اصبلی ملاصبدرا دیبکدر نتیجه به طور قطع به تحول و تکامل به سمت عقلانیت و وجود یکپارچبه نز

 رسیدن انسان به آخرین درجه یعنی عقلانیت است؛ عقلانیتی که با ذات احدیت یکی شده و خارج از اراده او نیست.
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توجبه دارد و مدیریت در نظام تعلیم و تربیت صدرایی به گونه ای است که به تمبام جنببه هبا و ابعباد وجبودی انسبان 

برخلاف برخی از مکاتب، فقط به بعد مادی یا فقط به بعد روحانی انسان توجه ندارد بلکه به این نکتبه اهتمبام دارد کبه 

 انسان مرکب از جسم و روح است و بُعد اصیل انسان که همان روح است، حقیقتی جاودانه و منشأ الهی دارد.  

الت مدیریت آموزشی یکی باشد؛ از این منظر که مدیریت آموزشی ببر رسد اندیشة صدرایی با هدف و رسبه نظر می

حاصل برای گرایی در شناخت تمرکز دارد و صرفِ ارائه محتوا و پر کردن ذهن متعلمان را هدفی پوچ و بیاندیشه و ذات

هبا آموزان رساندن آنای در بر نخواهد داشت. اگر هدف از تعلیم و تعلم به دانشکند که نتیجهنظام آموزشی قلمداد می

به شهروندان مطلوب و با اخلاق که خواستار کمال انسانی و طی نمودن مسیر تکامل وجبودی خبویش و همانبا حیبات 

های ناب ی آن استفاده از اندیشهطیبه باشد؛ لذا لازم است تغییری ژرف و بنیادین در نظام آموزشی ایجاد گردد و لازمه

های شریعت و طریقت است. براساس اندیشبه ملاصدرا که آرا و فلسفة او برگرفته از آموزهاندیشمندان اسلامی و به ویژه 

منبدی از حیبث ارتبباط ببا و فلسفة صدرایی اجرای مدیریت آموزشی در مدارس باید به نحوی باشد که علاوه بر دغدغه

 .ها و مباحث مادی و انسانی و محتوایی به سمت مباحث رهبری سوق داده شودخانواده
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باید دانست مدیران آموزشی صدرایی در حین انجام وظایف مدیریتی خود و هماهنگی با کادر مدرسه در عین حال یبک 

ای شبناخته نفعان را به سمت تعالی سوق دهند از این رو به عنوان پرچمداران نظام آموزش مدرسبهرهبر باشند که ذی

رهبران آموزشبی -2های متعالی و متخلق به فضائل اخلاقی باشند. یافته و با اندیشهی تعالیهاانسان-1شوند که باید می

رهبران آموزشبی صبدرایی بایبد عبزت و  -3صدرایی باید عدالت را به طور متوازن بین معلمان و شاگردان برقرار سازند. 

 ارج و قرب قائل باشند.   نفعانکرامت انسانی را ارج نهند و برای متعلم، معلم، اولیاء و سایر ذی

در مدیریت صدرایی به جایگاه ویژه انسان توجه خاص می شود. شأن و جایگاه انسبان در ایبن مکتبب مصبداق ایبن 

فکبر  "و تحسب انک جرم صغیر و فیک انطوی العبالم الاکببر"حدیث معروف از حضرت علی )ع( می باشد که فرمودند: 

ی که جهانی در تو خلاصه شده است. نفبس انسبان ببا سبیر در مراتبب کنی که تو همین جرم کوچک هستی درحالمی
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هستی و رسیدن به درجه کمال به جایی می رسد که همچون جهان کوچکی می شود که کل نظام هستی در آن وجود 

رهبران آموزشی صدرایی به عنوان عامل وجودی حساس و حیاتی که نقش بسزایی  -4(. Mulla Sadra,1981; 36دارد )

ی یادگیرندگان به کمال انسانی دارند باید ضمن آگاهی نسبت به نقش خطیر خود، به دنببال اجبرای رساندن جامعهدر 

رهبر صدرایی به عنوان کسبی  -5های خویش و پاسخگو در قبال اجتماع و جامعه باشند. ی وظایف و مسئولیتشایسته

و صفات کمالی را در خود پبرورش داده، شبناخته  که مراتب وجودی را از محسوسات به سمت عقلانیت طی کرده است

رهبر  -6کند.شود. اهدافش همسو و متحد با هدف خدا بوده و در راستای  تحقق کمال انسانی در مدرسه حرکت میمی

صدرایی هر لحظه و هر آن به دنبال پیشرفت و تعالی وجود خود است و خود را غرق در منویات خبدا و خواسبته و اراده 

نفعبانش خواهبان اسبت. کمبک ها در حرکت است و آن را برای مدرسه خبود و تمبامی ذیند و به سمت خوبیکاو می

کننده و هادی به رهروانش است. در نگرش صدرایی انسان؛ با حصول فطرت ثانی به جایگباه حقیقبی خبویش در نظبام 

بیت حاصل می شود بایبد نظبام تعلبیم و هستی می رسد و از آنجایی که فطرت ثانی اکتسابی است و در پرتو تعلیم و تر

تربیت به گونه ای مدیریت شود که هدف اصلی و متعالی حاصل شود. همانطور که اشباره شبد نظبام فلسبفی ملاصبدرا 

حول خدامحوری است و سعادت و تکامل انسان در پرتو معرفت به خدا حاصل می شود بنابراین نظبام تربیبت صبدرایی 

د که حیات طیبه برای انسان حاصل شود. انسان تربیت یافته براساس این نظبام، هرعمبل و باید به گونه ای مدیریت شو

مبدیر  -7دانبد. رفتاری که برای خود، جامعه و جهان پیرامونش انجام می دهد، همه را در رابطه با ذات حق تعبالی مبی

ست که تمامی کبادر علمبی، اجرایبی صدرایی بیشتر از آنکه مدیر باشد یک رهبر خداگونه، مقتدرِ صمیمی و با محبت ا

ای از خدا می بیننبد مدرسه، متعلمان، اولیاء و ذی نفعان، گرایش و شوق به سمت او را دارند و در چهره او آیت و نشانه

رهببر صبدرایی رویکبرد پبروش  -8که باعث فزونی میل به علم و عقلانیت و رسیدن به کمال انسانی در آنها می شبود. 

 رود.کند و به سمت و سوی آن پیش میریزی میا در مدرسه پایهعقلانیت و خرد ر
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گاه به طور مستقیم از معلم و شباگرد و عناصبر آموزشبی سبخن لازم به ذکر است ملاصدرا در آرای فلسفی خویش هیچ

معلبم دارای وجبود رسبد؛ نگفته است؛ ولبیکن براسباس شبرحی کبه در آرای فلسبفی ملاصبدرا گذشبت ببه نظبر مبی

ای است که نسبت به متعلمانش در درجه ببالاتری از علبم قبرار دارد و روی معرفبت نفبس خبود و درجباتِ یافتهتکامل

تواند راهنمایی برای متعلم باشبد. ایبن چنبین رسیدن به کمال انسانی کار کرده است. علمش همراه با عمل بوده و  می

 اهد بود.معلمی به طور قطع هادی فراگیرانش خو

سبازی دارد. هبدف از تربیبت اولال و به عبارتی در نظام صدرایی معلم در فرایند تعلیم و تربیت نقش اِعدادی و زمینه

اش را انجام مبی بالذات رشد مربی اِعدادی و ثانیا و بالعرض رشد متربی است. مربی اِعدادی زمانی به بهترین نحو وظیفه

ی )خدا، انسان کامل و من حقیقی( بداند و هراندازه تابعیت وی از مرببی حقیقبی دهد که خودش را در ذیل مربی حقیق

دهد. براسباس مببانی حکمبت متعالیبه دهد و متربی را در مسیر هدایت قرار میاش را بهتر انجام میبیشتر باشد وظیفه

رشبد انسبان را فبراهم  ساز رشد وی اسبت کبه بسبترهای لازم ببرایمربی اِعدادی عامل رشد متربی نیست بلکه زمینه

کند و واقعیت این است که معلم بیشتر جنبه راهنمایی و هدایتگری دارد. یکی از اشکالات عمده این اسبت کبه اگبر می

مربی خود را به عنوان عامل حقیقی تربیتی دانسته و در متربی اعمال قدرت کند، ایبن امبر منجبر ببه سبلب اختیبار از 

کند کبه ببه ربی است. مربی دلسوز و دوستدار متربی کسی است که دائما تلاش میمتربی و به تبع آن شرطی شدن مت

متربی بفهماند باید از درونش تحول صورت گیرد و نه از بیرون و محیط. دائما تلاش می کنبد کبه ببه مترببی بفهمانبد 

ند و با تغییبر محبیط، او هرکس انتظار تحول در غیر خودش را داشته باشد یا اینکه منتظر باشد که اول محیط تغییر ک

کوشد به متربی بفهماند که انسان جامع جمیع اسماء الهی است هم متحول شود، در مسیر رشد قرار نگرفته است. او می

 (. Rastian, 2016; 260-262و منشا تحولات عالم، درون انسان است )



 ... آموزش مدرسۀطراحی و تبیین نظام  / 122

 
 

 متعلم در مکتب صدرایی  -8

پردازد تا حقبایق را درک کنبد. براسباس سبه یب و تزکیه نفس میمتربی ضمن تلاش برای رشد عقلانی خویش به تهذ

ی انسبانِ ی وجودی که ملاصدرا برای انسان برشمرده است لذا یادگیرنده در مکتبب صبدرایی در ابتبدا در مرتببهمرتبه

او کمبک  طبیعی قرار دارد که محسوسات و خیال در او نمود بیشتری دارد؛ با تمثیل، تشبیه، قیاس و عینیبات بایبد ببه

آمیبزد و ببه ی دوم بکشاند؛ در این مرحله فراگیر با علم در هم مبیی انسانِ نفسانی یعنی مرتبهشود تا خود را به مرتبه

گشباید. آن شود که زمینه ادراک و عقلانیت را در انسبان مبیدنبال آن کششی به سمت شکوفایی نفس در او ایجاد می

رود و علوم تلاش کند به سمت عقلانیت و یکبی شبدن ببا پروردگبار پبیش مبیکسی که بیشتر در طلبِ اتحاد عالم و م

شود. وقتی انسبانی کند. در نتیجه یک دگرگونی در اثر این آگاه شدن در نفس پدیدار میتکامل انسانی را زودتر طی می

کنبد صدرا تاکیبد مبیکند یعنی در واقع به خدا گونه شدن نزدیک شده است. البته ملاکه به عقلانیت رسیده؛ تعقل می

که این درجاتی دارد و باید هر آن و هر لحظه انسان خود را با او، در او و برای او بدانبد. همینطبور نقبش یادگیرنبده در 

ها است و نه از روی غبرض ورزی و گری و تقابل صادقانه، منسجم و انسانی با مفاهیم و پدیدهوجومکتب صدرایی؛ جست

 کشاند.که او را از محسوسات به سمت معقولات میاین در وجود متعلم است 
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براساس آرا و فلسفة صدرایی ارتباط معلم و متعلم؛ ارتباطی دو طرفه و هماهنگ با یکدیگر است کبه ایبن ارتبباط بایبد 

ی سراسبر عشبق و محببت همبراه ببا افزونبه ایی مادرانه و پدرانه برای شباگرد باشبد؛ رابطبههمراه با محبت دلسوزانه

یاببد، معلبم هبم یادگیری، علم و دانش؛ همانگونه که عالم در اثر اتحاد با معلوم به مراتب بالای وجودی دست می

باید همانگونه متعلمان را هدایت کند که در مسیر حرکت آنها با خبودش جبدایی و ناپیوسبتگی رخ ندهبد. بلکبه 

را به اتحاد و یکی شدن برساند؛ چرا که هدف و مسیرِ معلبمِ مکتبب صبدرایی، ببه سبمت اندیشه وجودی او؛ آنها 

خداگونه شدن )او( شدن است و از مراتب طبیعی و نفسانی عبور کرده و به مرتبه عقلانی رسیده و لذا باید در طی 

سبیر هبدایت کنبد. درجات این مرحله کوشا و ساعی باشد تا بتواند فراگیرانش را با خودش همسو و ببه سبمت م

ی درونی برای متعلم است و لذا معلم مکتب صدرایی باید به خوبی آگباه باشبد همچنین تأکید ملاصدرا بر انگیزه

آمبوز ببرای که دچار لغزش، تنبیه و خطا نشود تا بتواند با شخصیت فلسبفی و علمبی خبود موتبور محبرک دانش

در او برای رفتن در مسیر تکامل انسبانی روشبن کنبد. ایبن  رسیدن به لذت علم و دانایی باشد و انگیزه درونی را

 آید.میگشا برای متعلم درها کم کم به صورت عاداتی قوی و راهانگیزه
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 ی مفهومی( اولیه( کد باز)گزاره 171ی کدگذاری باز:  مرحله

 ای های مقولهنمونه ای از گزاره

کنکاش در علم، تفکر و تعقل در امور و خودارزیابی، تشکیک وجود، توجه به تفاوت فردی، اصالت وجود، 

پذیری متربی،خودشناسی، سیر های عالم و هستی، نظم و پیوستگی در امور، عقلانیت در امور، مسئولیتپدیده

عامل وجودی انسان ، گرایی در شناخت،  توجه به انتخاب آزاد او در عین حال هدفمند و خردمندانهانفسی، ذات

جر ت در بیان، آزادی متربی، وحدت گرایی و همه امحوری، عقلانیت، دانش بنیان، خد و اتحاد عالم و معلوم؛

ورزی،مرتبه وجودی، مرتبه انسان طبیعی، خود تعالی وجودی نگری، اشتداد وجودی در نفس، بدون غرضجانبه

، تقابل ، جستجوگرییابی به حقیقتِ محضیافته، حرکت به عقلانیت و معرفت النفس، اتحاد علم و عمل،  دست

 و ... صادقانه

گرایی شناختی، اکتشاف، تیم محوری، تدوین، اجرا، ریزی، ماموریت، راهبرد، ذاتبرنامه ؛مقولات میانی 

 تعقلی، عاملیت، جامعیت، خودیادگیری، هدایتگری-اخلاقی، علمی-ارزشیابی، رفتاری

 

 

 

 

 مرحله نهایی: عناصر نظام آموزشِ صدرایی  

وضوعات درسی صدرایی، روش تدریس صدرایی، یبادگیری صبدرایی، مبدیریت آموزشبی هدف صدرایی، برنامه و م

 متعلم صدرایی، صدرایی، رهبر آموزشی صدرایی، معلم صدرایی،

 

 

 

 

 

 

 

 ها در پژوهش: جریان کدگذاری و تقلیل داده1نمودار 
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 گیریبحث و نتیجه

 و فبرد اسبتنباط و یعقلانب  یقبوا، تقویبت هدفخاص؛  به طور عام و همینطور فسلفه تعلیم و تربیت به طور فلسفه در

رواج  نیبز را لیب تحل و هیب تجز و ابتکبار تیب تقوی؛ فکر استقلال جادیا فکر، یروین پرورش گر،ید جهت از و است اجتماع

 ببه تاکنون، اسلام زمان از هدف نیا. است جامعه و افراد در یعقلان و یفکر تیشخص رشد ت،یترب یاصل هدف. دهدیم

 و تیب ترب گبر،ید عببارت ببه. است داشته دیتاک مطلوب کمال به دنیرس یبرا ییجوحق به دعوت و فکر ،شهیاند یادآز

ببر ایبن اسباس مبدل  .کندیم کمک آنها تکامل و سعادت جادیا به ،یمعنو مراقبت و یعقلان تفکر سمت به افراد میتعل

ها را ببه سبمت وحبدت وجبودی و رسبیدن ببه ا آنی صدرایی به دنبال پرورش عقل و خرد در متعلمان است تمدرسه

( به حیات طیبه معروف اسبت بکشباند. در نتیجبه مبدل نهبایی 1390مراتب بالای وحیانی که در سند تحول بنیادین )

اینگونه مشخص شد که یادگیرنده در نظام آموزشِ صدرایی از آن جهت که تمامی عناصر دیگر در خدمت او هستند، در 

ی ها و هسبتهد؛ چرا که به رشد و کمال انسانی در او کمک کنند؛ معلمِ مکتب صدرایی در قلب فعالیتگیرر س قرار می

های تدریس و آمبوزش صبدرایی و حفب  و رعایبت پیوسبتگی و انسبجام اصلی تدریس و یادگیری قرار دارد که با روش

کبه مبتعلم را ببا خبود همسبو و ببه سبمت  ایها در عمل دارد به گونبهدرسی، سعی در نشان دادن آنمفاهیم و برنامه

 ای صدرایی عناصر نظام آموزش مدرسه

 هدف صدرایی

برنامه و موضوعات 

 درسی صدرایی

 

 روش تدریس صدرایی

 متعلم صدرایی

 معلم صدرایی

مدیریت بر آموزش 

 صدرایی

 

 یادگیری صدرایی

 

 رهبر صدرایی

 

 ی صدرایینظام آموزش مدرسه :  مصادیق اصلی2نمودار 
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شکوفایی و انکشاف نفس بکشاند و اما مدیر در نظام آموزشی صدرایی؛ عبلاوه ببر مبدیریت ببر کبل آمبوزش و پبرورش 

ریزی، سازماندهی منابع مادی و انسانی و پیوند اولیا و تعامل با مدرسه؛ نقش رهببری مجموعه و هماهنگی هدف، برنامه

تبا ارزیبابی و  ی ادراکش بر تمامی عناصر و عوامل از نظم و پیوستگیباصلابت را دارد که توجه و دایرهخدمتگزارِ مقتدرِ 

آید با تبدبیر مدبرانبه ببه حبل آن دید جامع و وسیع به کل مجموعه کشیده شده است. تا بتواند هر کجا خللی پیش می

هدف نهایی که همانبا اجتمباع یادگیرنبدگان خردمنبد ببرای بپردازد و نظم و مداومت را پابرجا نگه دارد تا پیروان را به 

 رسیدن و او شدن هست، برساند.  

بنابراین از آنجا که در حکمت صدرایی، نفس انسان که جسمانیه الحدوث و روحانیه البقاء است از سنخ ملکوت بوده 

محسبوس، عبالم غیبب و  و در عین بساطت، جامع همه مراتب وجودی است؛ ملاصدرا درصدد تفکیک میبان معقبول و

دانبد و جسبمانیت را بخشبی از وجبود انسبان شهادت نیست؛ وی نفس را دارای سه مرتبه حسی و خیالی و عقلبی مبی

دانسته و سرآغاز آفرینش نفس را از جسمانیت می داند که با سیر در مراتب به کمالات و معقولات دسبت مبی یاببد. در 

س اعم از حسی و خیالی و عقلی، مراتبی است که با اصبول و شبیوه هبای نظام آموزشی صدرایی همه مراتب وجودی نف

آموزشی و تربیتی صحیح در مسیر تکامل قرار گرفته و درصورت غفلت، سقوط و نزول نفس را درپی خواهد داشبت. ببه 

اینکه بواسبطه  تعبیر دیگر انسان این قابلیت را دارد که بواسطه علم و عمل خویش به مراتب بالای وجود عروج کند و یا

پیروی از هوی و هوس به اسفل السافلین تنزل یابد. نوع انسان از حیث فطرت هیولانی و مرتبه حسی، نوع واحدی است 

و از آن حیث که در علوم و ادراکات و کمالاتش از قوه به فعل خارج می شود، به انواع مختلفی تبدیل می شود و فطرت 

 ثانی حاصل می شود. 

نظام تعلیم و تربیت صدرایی دانش آموز فعال و نقش آفرین است و با توجه به قوه خلاقیت خبویش  به طور کلی در

کند و مسئول اعمال و وظایف خویش می باشد. معلم با پذیرد بلکه در آنها دخل و تصرف مینه تنها نقوش بیرونی را می

به نظریه جسمانیه الحدوث و روحانیه البقا بودن  آموز و انطباق مواد درسی و با توجهتوجه به مراحل مختلف رشد دانش

شود و با توجه به تهذیب نفس و آموزش به نحو شهودی، مدیر نفس باید بداند که دانش معلومات از محسوسات آغاز می

ینبه و معلم باید هرلحظه خود را در مقام یادگیری دانسته و هیچگاه خود را از آموختن بی نیاز ندانند تا بدین وسبیله زم

کنند در مدارس مدیران اهتمبام ویبژه ببه آرای آموز و تعالی مدرسه را فراهم آورند. پژوهشگران پیشنهاد میرشد دانش

سبازی کننبد. مبدیران ببه عنبوان رهببران تربیتی داشته و آرای اندیشمندان مسلمان را به عنوان الگو در مدارس پیاده

درایی حمایت کنند و در این راه محوریبت امبور را ببر عقلانیبت، کبار آموزشی؛ معلمان را در راستای پیشبرد اهداف ص

های مکاشفه و تفحص و ذات گرایی در شناخت و عقلانیبت محبوری بهبره جسبته و تیمی و همدلی قرار دهند از روش

 مدرسه را نیز به سمت کمالات معنوی حرکت دهند.

 

 مشارکت نویسندگان

فی و تحلیل اسبتنتاجی و بخشبی از نتیجبه گیبری را برعهبده داشبته اسبت. نویسنده اول؛ نوشتن مقدمه، پیشینه فلس

گیری را ببر عهبده داشبته نویسنده دوم بخشی از مقدمه، پیشینه آموزشی، تحلیل استنتاجی و تحلیل محتوایی و نتیجه

 است.

 

 تشکر و قدردانی 

 گردد.از تمامی اصحاب علم که در این پژوهش همکاری داشتند قدردانی می
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