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Abstract 
The purpose of present study was to investigate the status of personal epistemology 
components in second elementary Experimental Science curriculum. The research method is 
survey and content analysis types. The statistical population of the research is the textbooks 
of the experimental sciences of the fourth, fifth and sixth grade in 1397-98 academic year 
and because it was necessary to examine all the contents, there was no sampling and the 
whole population was studied. Also, in the survey phase, 22 professors and specialists in the 
fields of experimental sciences, Persian literature and psychology were selected with targeted 
sampling. Children's personal epistemology questionnaire and data log were used to collect 
data. Descriptive statistics such as frequency and percentage as well as factor loading 
coefficient were used to analyze the data. The findings showed that in the fourth grade, the 
emphasis was on the simplicity of knowledge (107 items) and the least emphasis on the 
certainty of knowledge (3 cases(In the fifth grade, the most emphasis on justification of 
knowing (65 cases), The result of knowing (60 items) and certainty of knowledge (30 cases) 
and the least emphasis on knowledge simplicity (30 cases) And the least emphasis was on 
the simplicity of knowledge (30 cases), and in the sixth grade, the justification of knowing 
(50) and the result of knowing (40 cases) Most emphasis was placed on the simplicity of 
knowledge (5 cases). In general, 63.6% of the content of the textbooks of the Empirical 
sciences from the third to sixth grades is assigned to the components of personal 
epistemology. 

Keywords: Content analysis, Experimental science textbook, Personal epistemology, 
Second elementary school. 
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تحلیل محتوای کتب علوم تجربی دورة دوم ابتدایی از نظر میزان توجه 

 شناسی شخصیهای معرفتبه مؤلفه

 3سارا ابراهيمي، 2زهرا تنها، 1راضيه جليلي

 آباد، ایرانخرم آباد، دانشگاه آزاد اسلامی،استادیار، گروه علوم تربیتی، دانشکدة ادبیات و علوم انسانی، واحد خرم .1

 آباد، ایرانآباد، دانشگاه آزاد اسلامی، خرمشناسی، دانشکدة ادبیات و علوم انسانی، واحد خرمگروه رواناستادیار، . 2

 ریزی آموزشی، تهران، ایراناستادیار، سازمان پژوهش و برنامه. 3

 (23/11/1401؛ تاریخ پذیرش: 26/10/1400)تاریخ دریافت: 

 دهیچک

 .انجام شدابتدایی دوم  ةدور علوم تجربی برنامة درسیدر  شناسی شخصیمعرفتهای مؤلفهبررسی میزان توجه به پژوهش حاضر با هدف 
پنجم  ،های چهارمپایهعلوم تجربی درسی  شامل کتب ،آماری پژوهش ةجامع .و از نوع پیمایشی و تحلیل محتوا بود توصیفیپژوهش  روش

گیری وجود نداشته و کل مامی محتواها وجود داشته است، نمونهبود و از آنجا که ضرورت بررسی ت 1397-98و ششم در سال تحصیلی 
های علوم تجربی، ادبیات فارسی و نفر از اساتید و متخصصان رشته 22جامعة مورد مطالعه قرار گرفت. همچنین، در مرحلة پیمایش 

 ةسیاهو  شناسی شخصی کودکاننامة معرفتاز پرسش هادادهآوری جمع عنوان نمونه انتخاب شدند. برایصورت هدفمند بهشناسی بهروان
ی ها. یافتهشد استفاده بار عاملی ضریب نیز و درصد و فراوانی مانند توصیفی آمار هایشاخص از هاداده تحلیل برای. فاده شداستثبت داده 

مورد( بوده است.  3قطعیت دانش )مورد( و کمترین تأکید بر  107که در پایة چهارم، بیشترین تأکید بر سادگی دانش ) پژوهش نشان داد
مورد( و کمترین تأکید بر  30مورد( و قطعیت دانش ) 60مورد(، نتیجة دانستن ) 65پذیری دانستن )در پایة پنجم، بیشترین تأکید بر توجیه

شترین تأکید را داشته و مورد( بی 40مورد( و نتیجة دانستن ) 50پذیری دانستن )( بوده است و در پایة ششم، توجیهمورد 30سادگی دانش )
های چهارم تا های درسی علوم تجربی پایهدرصد از محتوای کتاب 6/63طور کلی، مورد( کمتر مورد تأکید بوده است. به 5سادگی دانش )
 شناسی شخصی اختصاص یافته است.های معرفتششم به مؤلفه

 شناسی شخصی. ، معرفتتحلیل محتوا، دورة دوم ابتدایی، کتاب علوم تجربی: واژگان کلیدی
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 مقدمه

شناختی کنونی است و بالغ بر سه دهه های تفکر روانترین جنبهیکی از مهم 1شخصیشناسی معرفت

است که محققان سعی دارند باورهای یادگیرندگان را دربارة ماهیت دانش و دانستن در ارتباط با 

( آغاز شد و 1970) 2های پریتحصیلی بررسی کنند. این مطالعات با پژوهش عملکردیادگیری و 

های با عنوان مدلها های متنوعی برای آن ارائه شده است.: گروه اول از این مدلالگوها و مدل

( که چگونگی تحول باورهای 1970پری ) 4هوشی و اخلاقی ةالگوی تحول طرحوارشامل  3کلاسیک

 (1994) کینگ و کیچنر 5، الگوی قضاوت تأملیکندبررسی میدانشجویان را در مورد ماهیت دانش 

طولی و مقطعی  ة( است و بیست سال مطالع1933) 6( و دیویی1970پری ) ةکه طرحی از مطالع

کوهن  7الگوی قضاوت استدلالی ،دهدمیرا در این مورد نشان  آموزان از دبیرستان تا بزرگسالیدانش

و باورهای  پردازد( که به بررسی باورها در چهار گروه سنی از نوجوانی تا شصت سالگی می1991)

صورت ها این است که باورها را بهشود. مشخصه این مدلمی (1990) 8شناسی شومرمعرفت

. گروه دوم، به مطالعاتی (1997، 9چهای مطرح توسط هوفر و پنتری)مدل گیرندبعدی در نظر میتک

های )نظریهگیرد صورت نظامی از باورهای کم و بیش مستقل در نظر میاشاره دارد که باورها را به

و ( 2011، 10چاین، باکلند و ساماراپونگاوانو اهداف معرفتی،  1997؛ هوفر و پنتریچ، 1990شومر،

های ها و نظریهرت نظامی در ارتباط با سایر نظامصوبه گروه سوم، به مطالعاتی اشاره دارد که باورها را

، 12فیوچت) های جو معرفتیمدل (2004، آیکینز-شومر) 11های ترکیبیبا عنوان مدلشناختی روان

                                                           
1. Personal epistemology 

2. Perry 

3. Classic models 

4. Schemes of Intellectual and Ethical Development 

5. Reflective judgment 

6. Dewey 

7. Argumentative reasoning 

8. Schommer 

9. Hofer & Pintrich 

10. Chinn, Buckland & Samarapungavan 

11. Mix model 

12. Fiutch 
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مدل دوباره  (1990، 2وستفال) 1محورهای مدل پداگوژی زندگی مسئلهبا زیرمجموعه (2008

 های معرفتی بر یادگیری کلاسیمدل تأثیر نظریه( 1996و همکاران ) 4کاتمن 3تربیتی ةشدساخته

گیرد می ( در نظر2004، 5بندیکسن و رول)شناسی شخصی و مدل تلفیقی معرفت (2001هوفر، )

 (.1395 )تنها،

تحول باورها، بر یادگیرندگان سنین دبیرستان و بالاتر متمرکز  حوزةهای تجربی در پژوهش

سختی قابل بهآموزان دورة ابتدایی و دانشتفکر معرفتی در کودکان رسد که نظر میاند و بهشده

شناسی شخصی بر عملکرد تحصیلی اگر بپذیریم که معرفت (.1989، 6شناسایی است )کوهن

گیری آن نیز از سنین پایین است (، باید پذیرفت که شروع شکل1990 آموزان تأثیر دارد )شومر،دانش

. بنابراین، بررسی آن (2000یابند )کوهن، باورها در طی زمان تغییر می( و این 2002 )بور و هوفر،

 تواند اطلاعات مفیدی برای محققان حیطه تربیتی فراهم کند.آموزان دورة ابتدایی میدر دانش

کنند اند، عنوان میهای تحول باورها انجام داده( در مروری که بر پژوهش1997هوفر و پنتریچ ) 

اند. دار توجه کردهشکل نظامتحول باورها به ة، به مسئل(1994، 7کینگ و کیچنر؛ 9811پری، )که تنها 

کند. ای تغییر میصورت مرحله( ادعا نکرد که باورهای دانشجویان، به1981از سوی دیگر، پری )

ای قضاوت تأملی ( نیز الگوی پری را اصلاح و آن را در قالب الگوی مرحله1994کینگ و کیچنر )

بررسی شناسی شخصی گروه نوجوانان و جوانان را ( معرفت1997) 8کردند و شومر و دانل مطرح

استدلال که  بررسی شده است، با این 9. بنابراین، تحول باورها در مراحل صوری و فراصوریکردند

شود و امکان رود، از عدم قطعیت علم آگاه میوقتی فرد از عملیات عینی به عملیات صوری پیش می

 کند.دانش درک می بارةهای مختلف را دربودن دیدگاهگانهچند
                                                           
1. The model of life-problem-centered- pedagogy 
2. Westphal 
3. The model of educational reconstruction 
4. Kattma 
5. Rule 
6. Kuhn 
7. King & Kitchener 
8. Dunnel 
9. Formal & Postformal 
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ای های تحولی سازمان یافتههای پیشین طرحوارهرسد که مجموع پژوهشنظر می، بهبدین ترتیب 

خصی در سنین نوجوانی شناسی شتحول منظم و ساختاریافته معرفتدهنده کنند که نشانرا مطرح می

دست چگونگی این تحول در بزرگسالی به بارةاتی که این الگوها دررغم اطلاعاما به ،و جوانی است

، 1اند )کوهن و وینستوکهایی را مطرح کردهاین باورها نیز فرض ةخاستگاه اولی دربارةدهند می

گرا و وابسته به نگری یا دیدگاه عینی، قطعیت( فرض کرد که دوگانه1970(. برای مثال، پری )2002

تر از طریق تعاملات فیزیکی و روانی ترین نوع باورهاست که در سنین پاییندهسا نظر مراجع علمی،

شود. این کودکان باورهایی شبیه کنند، ایجاد میکه کودکان با جهان پیرامون خود برقرار می

نگری را ای پیش از دوگانهدهند. این فرض، در واقع، وجود مرحلهنگری از خود نشان میدوگانه

ای که ابتدایی الگوی قضاوت تأملی نیز بدان اشاره شده است؛ مرحله ةهد که در مرحلدپیشنهاد می

چون  ،( و باورها نیازی به ارزیابی ندارند2002در آن دانش از پیش تعیین شده است )بور و هوفر، 

(. در این مرحله هیچ شاهدی مبنی بر عدم 1994تنها راه دانستن، مشاهده است )کینگ و کیچنر، 

لاینحلی که نیازمند تأمل بیشتر باشد، وجود ندارد. کینگ و کیچنر  ةدر دانش و هیچ مسأل قطعیت

ها در استدلال برای حل دلیل ناتوانی آن( معتقدند که چنین تفکری معمولاً در کودکان و به1994)

 افتد. مسائل پیچیده اتفاق می

شروع  ةنگری، نخستین مرحلمطلقنگری یا ( نیز دوگانه1991کوهن ) ةهای اولیدر طرحواره 

( 2002شود. امّا بعدها کوهن و وینستوک )شناسی شخصی است که در سنین نوجوانی آغاز میمعرفت

نیز وجود دارد، که در هر دو  2نگرینگری به نام واقعیتای پیش از دوگانهپیشنهاد دادند که مرحله

های علمی، نگری گزارهکه در واقعیتدانش، عینی، قطعی و قابل دانستن است. با این تفاوت 

بنابراین،  .ها درست یا غلط هستندنگری گزارهولی در دو گانه ،رونوشت دقیق واقعیات بیرونی هستند

( نیز فرض کردند 2002) 3، هالت و سوکولمعناست. چاندلرنگر ارزیابی دانش بیبرای فرد واقعیت

 نگری پیش از آگاهی از ادّعاهایقالب نوعی عینیت نگری خام، درواقعیت ةکه ممکن است یک مرحل

درک  ةتوان دریافت که نخستین مرحلعلمی متناقض وجود داشته باشد. از مجموع این فرضیات می

                                                           
1. Winstock 

2. Realism 

3. Chandler, Hallet & Sokol 
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نگری است که با قطعیت و درک عینی نگری یا واقعیتشناختی در کودکان، پیش دوگانهمعرفت

صورت دانش نگری بهآن مطلقة ت که مشخصنگری اسبعد دوگانه ةشود و مرحلدانش مشخص می

 صحیح یا غلط است. 

دبستانی اختصاص یافته شناسی شخصی کودکان پیشاز جمله مطالعاتی که به بررسی معرفت

سه و چهارساله است که توانایی گذراندن  ( با کودکان1985) 1منسفیلد و کلینچیاست، پژوهش 

نگری نگری مشابه دوگانهکودکان نوعی مطلقتکلیف باور غلط را نداشتند. در این پژوهش 

ساله این پژوهش  3-4های بزرگسالان را نشان دادند، امّا، با دو تفاوت مشخص یکی اینکه بچه

ی در موضوعات مربوط به سلیقه و نظر نیز با نظر مراجع مخالفت کنند. این یافته دوست نداشتند حت

 ( که در آن برخی از افراد واقعیت را1970پری ) نگری الگوی( با مطلق1985منسفیلد و کلینچی )

منسفیلد نگری بزرگسالان( در تناقض است. دومین تفاوت اینکه، دانند )دوگانهه را نمیدانند و بقیمی

این پژوهش، تمایل به تصدیق دانش با  در نگرکودکان مطلق ( پیشنهاد کردند که1985و کلینچی )

نگری الگوی پری، که متمایل به توجیه ه این نظر با دوگانهک تجربیات شخصی داشتند، در حالی

 دانش از طریق استناد به قدرت است، متفاوت است.

نگری را وعی مطلقکنندگان خردسال خود نمشارکت ة( به هم1985اگرچه منسفیلد و کلینچی ) 

دیدگاهی  ةدهندا، اصرار کودکان بر تجارب شخصی و میل به عدم مخالفت نشاننسبت دادند، ام

نوعی ناتوانی در تمایز بین دانش و  ةدهندانگاری سنتی است. این موضوع نشانفراتر از مطلق

عنوان چیزی در نظر گرفته شود که صرف نظر از تجربه برای همه قابل یعنی، دانش به باورهاست؛

ایز اندک نوعی مرحله ابتدایی تحولی است که با تم ةدهندها نشاندرک است. مجموع این پژوهش

(. بنابراین، 2002کوهن و وینستوک،  ؛1994شود )کینگ و کیچنر، بین دانش و باور مشخص می

امّا،  ،نداشناختی اشاره نکردهمعرفت نگریپیش دوگانه ةها مستقیماً به مرحلاگرچه که این پژوهش

 .اندشواهدی اولیّه برای وجود این مرحله ارائه داده

                                                           
1. Mansfield & Clinchy 



   555          شناسی شخصیهای معرفتتجربی دورة دوم ابتدایی از نظر میزان توجه به مؤلفهتحلیل محتوای کتب علوم 

 

 

 

 و همکاران 1دف بررسی تفکر کودکان انجام شده بود، میسکیونپژوهش دیگری که با هدر 

 2زدنکلمات دانستن و حدس بارةساله و بزرگسالان را در( درک کودکان سه، چهار و پنج1978)

شدند. زدن و دانستن تمایز قائل می. کودکان پنج سال به بالا به ترتیب بین کلمات حدسبررسی کردند

نوعی  ةدهنداین توانایی را نداشتند. این موضوع نیز ممکن است نشانامّا کودکان زیر چهار سال 

ذهن در حال  ةعلاوه، سن کودکان هر دو پژوهش زمانی است که نظرینگر باشد. بهدوگانهتفکر پیش

گیری است. بر این اساس، در حال شکل ها نیزتحول یافتن است و توانایی درک باور غلط در آن

کند که اگر دانش مطلق و تنها یک حقیقت موجود شناختی، فرض میمعرفتنگری دوگانهسطح پیش

منابع دانش ارزش برابری داشته و هیچ دلیلی نیز برای قضاوت  ةمعناست و همباشد، منشأ دانش بی

نگری به دوگانهگذار از پیشذهن مشخصه ةدستیابی به نظری ،دانش وجود ندارد. با این همه بارةدر

شود. برای حقیقت ضروری می بارةت یعنی، زمانی که منبع دانش برای قضاوت درنگری اسدوگانه

 نگری بهدوگانه ةنگری است دانش ساده و قطعی است و تا مرحلدوگانهپیش ةفردی که در مرحل

نظر از ها صرفنگرها تمامی دانشدوگانهماند؛ با این تفاوت که برای پیشمی همین صورت باقی

چنین نیست. بنابراین، عبور از نگری اینکه، در دوگانه برابر و معتبر هستند؛ در حالیمنبع و مرجع، 

دانش  بارةنگری مستلزم پراهمیت دانستن منبع دانش و قضاوت کردن درنگری به دوگانهدوگانهپیش

 است. 

فتی از نظر تحول معر( سال 7-13ابتدایی ) ةسؤال مطرح دیگر این است که در کودکان دورحال  

نگری و ( در پژوهشی تلفیق ابعاد عینیت2000)، چنی و وینستوک دهد؟ کوهنچه تغییراتی رخ می

شناختی رشد یافته معرفی کردند. از نظر آنان، در ابتدا نگری را اساس دستیابی به فهم معرفتذهنیت

هر دو  ،یتیابد و در نهانگری رشد مینگری مسلّط است، در مراحل بعدی بعد ذهنیتبعد عینیت

 نگری،واقعیت–شوند. این محققان چهار سطح را برای تحول دانش و دانستن بعد با هم هماهنگ می

در نظر گرفتند. بر اساس این نظریه، کودکان در مقطع  -ینگرنگری و ارزشیابانهچندگانه نگری،مطلق

نگر دارد که بر اساس این دیدگاه، در این ابتدایی و قبل از ورود به دوره متوسطه دیدگاهی چندگانه

                                                           
1. Miscione 

2. Knowing & gussing 
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تر خواهند شد. ها نسبیمرحله برای سؤالات مختلف تنها یک پاسخ درست وجود ندارد و قضاوت

دهند. در این دیدگاه، نگرهای عینی را در مقطع ابتدایی قرار می( چندگانه1985کلینچی )منسفیلد و 

، هالت و کار رفت. چاندلربرای توضیح ابعاد به نگری و تلفیقی از این دونگری و ذهنیتعینیت

دانند. در این مرحله نیز مشابه دو می 1نگری دفاعیواقع ة( این کودکان را در مرحل2002) سوکول

هایی از عینیت در تر در کودکان است که هنوز رگهپژوهش قبلی آنچه که مشهود است دیدگاه نسبی

بنابراین، آنچه در تحول مت نگاه چندبعدی به مسائل است. شود ولی گرایش افراد به سآن دیده می

نگری و افتد، این است که باورهای افراد دربارة ماهیت دانش و دانستن از دوگانهباورها اتفاق می

 رسد. تر و سطح بالاتر میباور ناپخته شروع و به باورهای نسبی

سال به سؤالات  7-12سنین  الف و ب( نشان دادند پاسخ کودکان 1396تنها و همکاران )

ها تا تواند ابعاد معرفتی در سنین بالاتر را پوشش دهد، اما ارزیابی پاسخشناسی شخصی میمعرفت

های خود بسیار از زیربناهای فرهنگی که حدودی گویای این مسئله بود که این کودکان در پاسخ

ها حول مسائل نهای آای که عمدة پاسخگونهداد، تأثیر پذیرفته بودند. بهها را تشکیل میباور آن

سادگی مسائل علمی را از توانستند بهرسید که نمینظر میاخلاقی، اعتقادی و دینی قرار داشت و به

های مسائل اخلاقی تفکیک کنند و تا حدود زیادی وابسته به بافت خاص مدرسه خود قضاوت

شناختی ماهیتی تحولی های رواناز سازهشناسی شخصی مانند بسیاری معرفتی داشتند و معرفت

 داشته باشد. 

از سوی دیگر، عوامل مختلفی در تحول باورهای دانش آموزان دربارة ماهیت دانش و دانستن 

های پژوهشی در این زمینه مؤثر هستند. یکی از این عوامل محتوای کتب درسی است که زمینه

همین دلیل محتوای آن باید از منطق یادگیری  محدود است. کتاب درسی، وسیلة یادگیری است. به

ثر بر ؤیادگیری اهمیت دارد، شناسایی عوامل م-فرایند یاددهی پیروی کند. یکی از نکاتی که در

ریزان درسی و مربیان؛ زمینه و مقدمات لازم را برای یادگیری است. یعنی، ضروری است که برنامه

، (. بنابراین1384کنند )ملکی، منظور یادگیری پیام اصلی درسی، فراهم شدن یادگیرنده بهآماده

 باورهای افراد و محتوای کتاب درسی دارای ارتباطی دوسویه و متقابل هستند.

                                                           
1. Defended realism 
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 کمک آموزاندانش به تجربی علوم فراگیریهای درسی، علوم تجربی است. یکی از این کتاب

 مفاهیمی باید هابدین منظور، آن بخشند. بهبود ار خود اطراف دنیای شناخت هایروش تا کندمی

 که گیاهی کن نگاه»مثلاً،  د،کنن مرتبط یکدیگر با را خود تجارب تا کند کمک هاآن به که کنند کسب

 است، شده پژمرده بوده تاریک اتاق آن در که گیاهی ولی کرده رشد خوب بوده، پنجره نزدیک در

 دهی،سازمان اطلاعات، کسب هایروش باید موزان دانش «.کند رشد تا دارد احتیاج نور به گیاه شاید

 کندمی تقویت اطراف دنیای درک در را آنان توانایی هافعالیت این بیاموزند. را کردنآزمایش و کاربرد

 علوم آموختن امروزه دهد.می یاری زندگیشان لئمسا حل و هوشمندانه هایگیریتصمیم برای و

در  ما رةروزم زندگی با که است ضروری و اساسی امری کردنحساب و سوادآموزیمانند  تجربی

 به بیشتر علوم آموزش دیگر، عبارتاست. به شده بیشتر آن اهمیت فناوری پیشرفت با و است ارتباط

 زندگی دنیایی در که چرا است، لازم کودکی هر برای آن از آگاهی که پردازدمی یادگیری راه آموزش

 تغییرات آن با به صورت مداوم را خود باشد قادر باید فردی هر و است تغییر حال در سریعاً که کندمی

 (.1393کند )جمعی از نویسندگان،  هماهنگ

 در کودکان که آن آموزش علوم تجربی برای کودکان نیز از جهاتی حائز اهمیت است، نخست

 پذیرش احتمال که این دیگر و باشد مستدل که است عقایدی صحیح تجربی علم در که یابندمی

 است این است مهم شود. آنچهمی کم، است مستقیم تضاد در علمی مفاهیم با که مستدلی غیر نظریات

 کردهکسب را غلطی ةعقید فرد که زمانی مدت طول چه هر که داده است نشان متعدد هایبررسی که

 دبیرستانی آموزاندانش نظر تغییر فرایند ایمدیده عمل در است. ترمشکل آن تغییر باشد، امکان زیادتر

 در فرایند این از ترمشکل بسیار ،اندتجربی پذیرفته علوم در را علمی غیر نظر یک کههنگامی

 بزرگ خود مانعی این و کنندمی مقاومت عقیده تغییر مقابل در بزرگسالان است. ابتدایی آموزاندانش

 ةدور در تجربی علوم آموزش اگر دلیل این به .است بزرگسال آموزاندانش به تجربی علوم آموزش در

 آموزدانش شد. خواهد دبیرستان ةدور در بحران پیدایش مانع کند، طی را منطقی خود مسیر دبستان

 در آب شودمی باعث است شعله روی که آبی ةقابلم در بستن» ةنظری پذیرش که گیردمی یاد دبستانی

 او کرد را رد نظریه این آزمایش کهزمانی و باشد، همراه کردنآزمایش با باید «بجوشد کمتری دمای
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 چنین دلیل این به .بپذیرد را خود اشتباهات و باشد پذیرانعطاف باید که کندمی قبول سادگیبه

گذارد می کنار ترساده را خود علمی غیر نظریات تجربی علوم دروس دبیرستان در ةدور در آموزیدانش

پژوهشی با استفاده از زیربنای نظری  ( در1387سیف و مرزوقی ) (.1393)جمعی از نویسندگان، 

ماهیت علوم تجربی  ةآموزان ایرانی دربارشناختی دانش( نشان دادند که باورهای معرفت1990شومر )

فی برخوردار یند اکتساب آن، حتی قبل از ورود به مقطع دبیرستان نیز از وضوح و انسجام کااو فر

است و دو بعد سادگی دانش و یادگیری تدریجی از انسجام درونی بیشتری نسبت به ابعاد دیگر 

ها و خلاءهای پژوهشی بررسی محتوای کتب درسی بر اساس بنابراین، یکی از ضرورت برخوردارند.

ربی شناسی شخصی است. از این رو، پژوهش حاضر بر آن است که محتوای کتاب علوم تجمعرفت

شناسی شخصی، سادگی دانش در برابر پیچیدگی دانش، ابتدایی را بر اساس ابعاد معرفتدوم  ةدور

قطعیت دانش در برابر تغییرپذیری دانش، منبع بیرونی مادی کسب دانش در برابر منبع بیرونی الهی 

، الف و 1396) ، که در مطالعة تنها و همکارانرا کسب دانش، نتیجة دانستن در برابر فرایند دانستن

 های زیر پاسخ دهد:و در این راستا به سؤال دست آمده است، بررسی کنندب( به 

درسی علوم تجربی پایة چهارم  شناسی شخصی در کتابهای معرفتمیزان تأکید بر مؤلفه. 1

 ابتدایی ایران تا چه میزان است؟

پنجم  ةعلوم تجربی پای یدرس شناسی شخصی در کتابهای معرفتمیزان تأکید بر مؤلفه. 2

 ابتدایی ایران تا چه میزان است؟

ششم  ةدرسی علوم تجربی پای شناسی شخصی در کتابهای معرفتمیزان تأکید بر مؤلفه. 3

 ابتدایی ایران تا چه میزان است؟

 شناسیروش

 و پرورشو  آموزش وزارت برای پژوهش این ةاست. نتیج کاربردی هدف، نظر ازحاضر  پژوهش

 تربیتی ةبرنام و هاکتاب محتوای تغییر منظور به نظری ةکتب درسی ابتدایی و متوسط دفتر تألیف

آموزان درک تأثیر باور دانش برای را لازم دانش نحوی که به ،است استفاده قابل مدارس در جاری

 گردآوری ةشیو و ماهیت اساس بر تحقیق حاضر آورد. روش فراهم را شانبر عملکرد تحصیلی
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درسی علوم  ةپژوهش محتوای برنام ةجامع. محتوا است توصیفی از نوع پیمایشی و تحلیل ها،داده

این  ةبود که مجموع 1397-98دوم ابتدایی آموزش و پرورش ایران در سال تحصیلی  ةتجربی دور

شد. از آنجا که ضرورت بررسی تمامی محتواها وجود جلد کتاب درسی را شامل می 3محتواها 

 محتوای ها،گردآوری داده برایمورد مطالعه قرار گرفت.  ةگیری انجام نشد و کل جامعنمونه داشت،

داده  قرار تحلیل مورد متن و تصاویر تکالیف، بخش سه در دوم ابتدایی ةتجربی دور علوم هایکتاب

شناسی معرفت ةمقول به مربوط ةپیشین و ادبیات نظری، مبانی ابتدا منظور اجرای پژوهش، به. شد

 این سپس، شود، استخراج هاآن عمومی هایو مؤلفه کلی مفاهیم تا گرفت قرار مطالعه شخصی مورد

 هایرشته متخصصان و استاداننفر از  22 اختیار در ایپرسشنامه به صورت عمومی و کلی هایمؤلفه

 تا گرفت قرار بودند،شناسی که به صورت هدفمند انتخاب شده روان فارسی، ادبیات تجربی، علوم

 تحلیل طریق از و هاگویه ضرورت و اهمیت میزان و دوره این آموزاندانش هایویژگی به توجه با

که در آن  محتوا تحلیل ةسیاه ها،گویه این اساس در گام بعد، بر شوند. تعیین مهم هایگویه عاملی،

گرفته  در نظر متن و تصاویر تکالیف، بخش سه ابتدایی در دوم ةدور علوم تجربی هایکتاب محتوای

 هایمؤلفه دوم ابتدایی به ةعلوم تجربی دور هایکتاب توجه میزان تا شد تنظیم و شدند، تهیه

نامه از دو ابزار پرسش ها،گردآوری داده برایدر این پژوهش . شود ارزشیابی شناسی شخصیمعرفت

 باشد:شرح زیر میاز این ابزارها بههای هر یک ها استفاده شد. ویژگیثبت داده ةو سیاه

شناسی شخصی در سنین به منظور سنجش معرفتشناسی شخصی کودکان: معرفت ةنامپرسش

ب( 1396 شناسی شخصی در کودکان )تنها و همکاران،سؤالی معرفت 36نامة سال از پرسش 13-9

را با  باورهاست و دهی با مقیاس لیکرت اصورت خود گزارشنامه بهاین پرسشاستفاده شد. 

پنج عامل سادگی دانش در برابر پیچیدگی دانش، قطعیت دانش در برابر تغییرپذیری درنظرگرفتن 

نتیجة دانستن در برابر  منبع بیرونی مادی کسب دانش در برابر منبع بیرونی الهی کسب دانش، دانش،

از نظر روایی محتوا )تنها و  نامهکند. روایی پرسشارزیابی میپذیری دانستن فرایند دانستن و توجیه

نتایج تحلیل عامل اکتشافی و تحلیل عامل تأییدی ب( و روایی سازه بررسی شد که 1396 همکاران،

 ب(. همچنین، تنها1396 نامه بود )تنها و همکاران،دهندة وجود پنج عامل ذکرشده در پرسشنشان



560                                                  1401، زمستان 4، شمارة 11دورة ، مطالعات آموزشی و آموزشگاهی 

 

بررسی نامه در دو مرحله ها، پرسشری دادهتعیین اعتبار ابزار گردآو ب( برای1396همکاران )و 

آموزان به سؤالات پاسخ نفری از دانش 50 ةاول و قبل از اجرای نهایی، یک نمون ة. در مرحلکردند

ها بعد از یک ماه دوباره پاسخگوی سؤالات نامه همین آزمودنیبازآزمایی اعتبار پرسش دادند و برای

نفری( از طریق  472نهایی ) ةنامه با نمونسؤالات پرسشدوم، همسانی درونی ة بودند و در مرحل

ها بین مقیاسشده در سه مطالعه برای خردهو میزان آلفای گزارش آلفای کرونباخ ارزیابی شد ةمحاسب

های شود عبارت است از مؤلفهگزارش شد. سؤالی که در این قسمت مطرح می 82/0تا  64/0

 ابتدایی کدامند؟ ةآموزان دورتوان دانشمتناسب با نیاز و  شناسی شخصیمعرفت

فرض کرویت )بررسی ماتریس ضرایب بررسی پیش برایمنظور پاسخ به این سؤال پژوهش به

همبستگی بین متغیرها در جامعه( آزمون کرویت بارتلت استفاده شد. همچنین، برای بررسی کفایت 

شده برای تحلیل عاملی از آزمون کایزر مایر یا کمو استفاده آوریهای جمعبودن دادهنمونه و مناسب

 آمده است.  1شد که نتایج آن در جدول 
 

 . آزمون كرويت بارتلت و كمو 1جدول 

 آزمون کرویت بارتلت آزمون کمو

 P آزادی ةدرج ۲خی  کفایت نمونه

757/0 6/209 105 000/0 

بوده که  757/0دهد مقدار کمو برابر نشان می 1 شده در جدولهای درجطور که دادههمان

دار است. امعن (P>001/0 ،6/209گیری است و آزمون کرویت بارتلت )کفایت نمونه ةدهندنشان

است.  توجیه شایان یابیعامل بنابراین، و نیست صفر جامعه در هاداده همبستگی ماتریسبدین ترتیب، 

ارزش  کل، در دهد.می نشان چرخش واریماکس از بعد را هاماده از یک هر عاملی هایوزن، 3جدول 

( 53/68) ( بود. این پنج عامل که44/1و  59/1، 87/2، 88/1، 09/2یک )  از بیشتر ویژه پنج عامل

 الگوی و (اسکری )طرح ویژه هایارزش نمودار اساس رسم بر کنند،تبیین می را کل واریانس درصد

 شدند. پیشنهاد های عاملیوزن
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 شناسی شخصی كودكان. نتايج تحلیل عاملی در انتخاب و تأيید عوامل معرفت2جدول 

 بار عاملی هامؤلفه

 858/0 سادگی دانش

 886/0 قطعیت دانش

 891/0 منبع دانش

 838/0 دانش ةنتیج

 800/0 پذیریتوجیه

و  دانستن ةسادگی دانش، قطعیت دانش، منبع دانش، نتیج، پنج عامل 2بر اساس نتایج جدول 

شناسی شخصی در کودکان ایرانی سنین معرفت ةدهندعوامل زیربنایی تشکیلپذیری دانش توجیه

 سال هستند. 12-9

 
 

 شناسی شخصی كودكانمعرفت ةناماز پرسش شدهاستخراج عوامل براي اسکري . طرح1 شکل

 هاشماره مؤلفه

ژه
 وی

ش
رز

ا
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های تحلیل محتوای کتب درسی طراحی شد. منظور ثبت دادهاین سیاهه به ها: ثبت داده ةسیاه

تنها و شناسی شخصی کودکان معرفت ةنامپرسش ةگانهای پنجساختار این سیاهه بر اساس مؤلفه

سادگی دانش، قطعیت ند از اها عبارتدر نظر گرفته شد. این مؤلفه الف و ب( 1396همکاران )

شده ذکر است هر یک از عوامل مطرح شایان .پذیری دانستنهدانستن و توجی ةدانش، منبع دانش، نتیج

های پاراگراف، عکس ها واحد دادهشوند که در آندر این سیاهه خود به سه پارامتر دیگر تقسیم می

و تمرین به ثبت برسد. بنابراین، این سیاهه به صورت یک جدول دوبعدی طراحی شد. در بعد 

های متنوع در نظر گرفته شده و در بعد ستون، فصل شناسی شخصیهای معرفتسطح، مؤلفه

ها امکان ثبت کل ها یا میانگین دادهاند. در ذیل جدول ردیف جمع دادههای درسی لحاظ شدهبرنامه

 ةشده را مقدور ساخته است. هر سیاهه برای یک محتوای درسی در یک پایآوریهای جمعداده

 برگ سیاهه در این پژوهش مورد استفاده بوده است. تحصیلی در نظر گرفته شد. بنابراین، سه

ها پس از طرح مقدماتی این سیاهه در اختیار گیری سیاهة ثبت دادهمنظور اطمینان از ثبات اندازهبه

صورت درصد کتاب درسی علوم چهارم ابتدایی را به 10دو نفر ارزیاب تحلیل محتوا قرار گرفت تا 

های فراهم آمده ناشی از این ارزیابی برای محاسبة ضریب توافق مورد همزمان ارزیابی نمایند. داده

گیری و پایایی این سیاهه بوده دهندة ثبات اندازهنشان 78/0برداری قرار گرفت )کسب ضریب بهره

 است(.

در اجرای این تحقیق ابتدا مبانی نظری، ادبیات و پیشینة تحقیق مطالعه و بررسی شد. در این 

شده در منابع به دست آمد و نظریة شناسی شخصی مطرحهای معرفتمؤلفه مرور مطالعاتی

( و نقد آن توسط صاحب نظران مرور شد. همچنین، 1997شناسی شخصی هوفر و پنتریچ )معرفت

عنوان مبنای تحلیل محتوا در ب( به1396شناسی شخصی تنها و همکاران )نامة معرفتابعاد پرسش

ها قرار گرفت که برای تحلیل محتوای یربنای طراحی سیاهة ثبت دادهنظر گرفته شد. این عوامل ز

های چهارم تا ششم از آن استفاده شد. پس از ثبت تعداد سه جلد محتوای درسی علوم تجربی پایه

ها اقدام های پاراگراف، عکس و تمرین نسبت به محاسبه درصد این فراوانیهای واحد دادهفراوانی

گین درصد نهایی هر محتوای درسی برای طراحی جداول نهایی در راستای پاسخ میان شد. در نهایت،
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ها از گرفت. بدین ترتیب، فرایند تجزیه و تحلیل دادهبرداری قرار میبه سؤالات پژوهشی مورد بهره

شناسی شخصی گانة معرفتهای پنجهای معطوف به مؤلفهنامه تا ارزیابی واحد دادهآغاز تهیة پرسش

گیری با رعایت ترتیب و توالی سؤالات پژوهشی در راستای گزارش میزان گرفت. مرحلة نتیجهانجام 

شناسی شخصی صورت گرفت. پس های معرفتتأکید برنامة درسی علوم تجربی دورة دوم بر مؤلفه

دست آمده پیشنهادهای تحقیق به موازات آن طرح شد. بدین ترتیب، مراحل اجرایی های بهاز یافته

ها در بخش روش تحقیق توصیفی از منظور تجزیه و تحلیل دادهدهی شد. بهش سازمانپژوه

های آمار توصیفی مانند فراوانی، درصد و ضریب بار عاملی استفاده شده و در بخش تحلیل شاخص

ها محاسبه های عکس، متن و تمرین در محتوای درسی فراوانی آنمحتوا پس از بررسی واحد داده

های تحصیلی و یا محتوای ها در پایهمیانگین درصد تبدیل شد. مقایسة این کمیت و به درصد و

 شناسی شخصی بوده است.دهندة میزان تأکید محتوای درسی بر معرفتبرنامة درسی نشان

 های پژوهشیافته

شود شده در پژوهش پاسخ داده میدر این قسمت ضمن ارائة اطلاعات توصیفی، به سؤالات مطرح

 4، رشتة تحصیلی و جنسیت کارشناسان، جدول 3قالب جدول ارائه خواهد شد. جدول که در 

های علوم ها و صفحات کتابدرسها، ، تعداد فصل5های درسی دورة دوم ابتدایی و جدول کتاب

 دهد.های چهارم تا ششم را نشان میتجربی پایه
 

 تحصیلی و جنسیت كارشناسان ة. رشت3 جدول

 جنسیت 

 رشته 

 کل آقا خانم

 درصد فراوانی  درصد فراوانی درصد فراوانی

 100 5 018/18 2 027/27 3 علوم تربیتی

 100 10 045/45 5 045/45 5 ادبیات فارسی

 100 7 036/36 4 027/27 3 شناسی تربیتیروان

 100 22 100 11 100 11 کل
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 ابتدايی ةهاي درسی دور. كتاب4 جدول

 کتاب
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 5 - - - - * * * * * اول

 6 - - - * * * * * * دوم

 7 - - * * * * * * * سوم

 7 - - * * * * * * * چهارم

 7 - - * * * * * * * پنجم

 9 * * * * * * * * * ششم

 41 1 1 4 5 6 6 6 6 6 کل

 
ابتدايی ةها و صفحات كتب علوم تجربی دورها، درس. تعداد فصل5جدول   

 ةشناسی شخصی در کتاب درسی علوم تجربی پایهای معرفتمیزان تأکید بر مؤلفه سؤال اول:

 چهارم ابتدایی ایران تا چه میزان است؟
 

 چهارم ابتدايی ةفراوانی و درصد تحلیل محتواي كتاب درسی علوم تجربی پاي ة. سیاه6جدول 

 عکس پاراگراف تمرین جمع کل
 هامؤلفه

 فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد

 سادگی دانش 2 3/3 2 8/2 10 25/1 107 9/50

 قطعیت دانش 1 7/1 - - 2 5/2 3 5/1

 منبع دانش 2 3/3 4 7/6 - - 6 9/2

 دانستن ةنتیج 40 7/66 30 9/42 47 7/58 14 7/6

 پذیریتوجیه - - 4 7/5 - - 4 10/1

 معرفتی 45 75/0 40 1/57 59 7/73 144 5/68

 غیر معرفتی 15 25/0 30 9/42 21 2/26 66 5/31
 کل واحدها 60 100 70 100 80 100 210 100

 تعداد 
 معرفتی واحدهای

 کل واحدها
 )پاراگراف، تصویر و تمرین(

 پایه هاتعداد فصل هاتعداد درس تعداد صفحات

 چهارم 13 13 106 210 144

 پنجم 12 12 98 286 212

 ششم 12 24 145 310 130
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توان گفت که از ، در پاسخ به این سؤال پژوهشی می6شده در جدول های درجبا توجه به داده

شناسی های معرفتچهارم مرتبط با مؤلفه ةهای علوم تجربی پایها، تصاویر و تمرینکل پاراگراف

 ةنتیج ة( و بعد از آن بیشترین تأکید بر مؤلف107سادگی دانش با فراوانی ) ةبیشترین تأکید بر مؤلف

 بوده است. (3قطعیت دانش با فراوانی ) ة( و کمترین تأکید بر مؤلف14دانستن با فراوانی )

 ةدرسی علوم تجربی پای اسی شخصی در کتابشنهای معرفتمیزان تأکید بر مؤلفهسؤال دوم: 

 پنجم ابتدایی ایران تا چه میزان است؟

 

 پنجم ابتدايی ةفراوانی و درصد تحلیل محتواي كتاب درسی علوم تجربی پاي ةسیاه .7جدول 

 عکس پاراگراف تمرین جمع کل
 هامؤلفه

 فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد

 سادگی دانش 7 1/0 24 3/0 6 9/7 30 48/10

 قطعیت دانش 10 5/1 20 3/14 10 1/13 40 10/13

 منبع دانش 2 9/2 10 1/7 5 7/5 17 10/5

 دانستن ةنتیج 1 4/1 31 14/22 28 9/36 60 10/20

 پذیریتوجیه 10 5/1 38 1/27 17 3/22 65 7/22

 معرفتی 30 9/42 123 9/87 66 9/86 212 1/74

 غیر معرفتی 40 1/57 17 1/12 10 1/13 74 9/25

 کل واحدها 70 100 140 100 76 100 286 100

توان گفت که از ، در پاسخ به این سؤال پژوهشی می7های درج شده در جدول با توجه به داده

های پنجم ابتدایی مرتبط با مؤلفه ةهای علوم تجربی پایها، تصاویر و تمرینکل پاراگراف

( و بعد از آن 65پذیری دانستن با فراوانی )توجیه ةشخصی، بیشترین تأکید بر مؤلفشناسی معرفت

دانستن  ةنتیج ة( بعد از مؤلف40قطعیت دانش با فراوانی ) ة( و مؤلف60دانستن با فراوانی ) ةنتیج ةمؤلف

 ( قرار دارد.30سادگی دانش با فراوانی ) ةقرار دارد و کمترین تأکید بر مؤلف

 ةهای درسی علوم تجربی پایشناسی شخصی در کتابهای معرفتأکید بر مؤلفه: تسؤال سوم 

 ششم ابتدایی ایران تا چه میزان است؟
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ششم ابتدايی ةفراوانی و درصد تحلیل محتواي كتاب درسی علوم تجربی پاي ة. سیاه8جدول   

 عکس پاراگراف تمرین جمع کل
 هامؤلفه

 فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد

 سادگی دانش - - 3 27/0 2 9/2 5 61/1

 قطعیت دانش 2 30/0 10 90/0 5 1/7 15 9/4

 منبع دانش 6 2/9 10 90/0 4 8/5 20 5/6

 دانستن ةنتیج 8 3/12 22 2/0 10 3/14 40 9/12

 پذیریتوجیه 12 46/18 28 45/25 10 3/14 50 12/16

 معرفتی 20 8/30 80 8/72 30 9/42 130 1/41

 غیر معرفتی 10 4/33 30 3/27 40 1/57 180 58

 کل واحدها 30 100 110 100 70 100 310 100

توان گفت که از ، در پاسخ به این سؤال پژوهشی می8شده در جدول های درجبا توجه به داده

های ششم مرتبط با مؤلفه ةهای کتاب علوم تجربی پایها، تصاویر و تمرینکل پاراگراف

( و بعد از آن 50پذیری دانستن با فراوانی )توجیه ةشناسی شخصی بیشترین تأکید بر مؤلفمعرفت

( کمترین 5سادگی دانش با فراوانی ) ة( بیشترین تأکید و مؤلف40دانستن با فراوانی ) ةنتیج ةمؤلف

 تأکید را دارد.

شناسی های معرفتأکید بر مؤلفهمیزان ت که شود این استسؤال کلی که در اینجا مطرح می

د تا چه حایران ابتدایی  ةدورعلوم تجربی به صورت کلی در های درسی محتوای کتاب شخصی در

  است؟
شناسی شخصیهاي معرفتابتدايی بر مؤلفه ة. میزان درصد تأكید محتواي درسی علوم تجربی دور9جدول   

 محتوا
 کل پایة ششم پایة پنچم پایة چهارم پایة سوم

 درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی

شناسیتأکید بر معرفت  228 72/1 144 68/5 212 74/1 130 42 714 63/6 

عدم تأکید بر 

شناسیمعرفت  
88 27/9 66 31/4 47 25/9 180 58 408 36/4 

 100 1122 100 310 100 286 100 210 100 316 کل
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توان عنوان داشت که از کل دهد، مینشان می 9شده در جدول های درجطور که دادههمان

ابتدایی ایران  ةعلوم تجربی دور هایمحتوای کتاب ةدهندهای تشکیلها، تصاویر و تمرینپارگراف

 درصد 4/36شناسی شخصی را مورد تأکید قرار داده و های معرفتمؤلفهدرصد  6/63 واحد(، 1122)

های شود که روند میزان تأکید بر مؤلفهمشخص می 9-6ارتباط هستند. با نگاهی به جداول بی

ای که از کل محتوای کتاب سوم به ششم نظم منطقی ندارد، به گونه ةشناسی شخصی از پایمعرفت

 42ششم  ةدرصد و پای 1/74پنجم  ةدرصد، پای 5/68چهارم  ةدرصد، پای 1/72سوم  ةعلوم تجربی پای

اند. همچنین، در ارتباط با میزان تأکید بر شناسی شخصی پرداختههای معرفتدرصد به مؤلفه

 برایتا ششم نظم منطقی قابل مشاهده نیست.  چهارم هایهشناسی شخصی از پایهای معرفتمؤلفه

به  شناسی شخصی از چهارم به پنجم افزایش یافته و از پنجمهای معرفتمثال، میزان تأکید بر مؤلفه

 ششم باز کاهش یافته است.

 گیریبحث و نتیجه

( یکی 1990)شومر،  ( و یادگیری1997)هوفر و پنتریچ،  ش و دانستنباور افراد نسبت به دان ةمسئل

عنوان عاملی فردی که همراه با یادگیرنده به محیط های آموزشی بهعواملی است که در محیط از

الشعاع قرار داده و در نهایت، پیامدهای خاص یادگیرنده را تحتهای شود، فعالیتآموزشی آورده می

شناسی شخصی و رسد که پرداختن به معرفتبنابراین، به نظر می خود را به همراه خواهد داشت.

رو، هدف  از اینتحول آن، باید در تدوین محتوای کتب درسی تا حدود زیادی در نظر گرفته شود. 

 ةهای درسی علوم تجربی نسبت به مقولان توجه کتابمیزاصلی پژوهش حاضر بررسی 

های تحصیلی چهارم تا ششم ابتدایی بوده است. به منظور نیل به این شناسی شخصی در پایهمعرفت

با توجه به شناختی که از کودکان در این مرحله  ،ال پرسیده شد کهؤابتدا از متخصصان این سهدف، 

شناسی شخصی معرفت ةشناسی شخصی بر اساس پرسشنامهای معرفت، آیا مؤلفهاز رشد دارند

هدف پژوهش حاضر قابل استناد هستند؟ با توجه  الف و ب( برای 1396)تنها و همکاران، کودکان 

پنج  ،گویی متخصصان به این پرسش پژوهشیهای حاصل از پاسخبه عمل آمده از داده به نظرسنجی
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دانستن در نظر گرفته  ةپذیری دانستن و نتیجتوجیه سادگی دانش، قطعیت دانش، منبع دانش، ةمؤلف

 شدند.

بیشترین چهارم  ةنتایج تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی کلاس چهارم ابتدایی نشان داد در پای

قطعیت دانش بوده است.  ةدانستن و کمترین تأکید بر مؤلف ةهای سادگی دانش و نتیجتأکید بر مؤلفه

دانستن و  ةپذیری دانستن، نتیجهای توجیهپنجم ابتدایی بیشترین تأکید بر مؤلفه ةهمچنین، در پای

ششم  ةپایسادگی دانش است. در نهایت، در  ةقطعیت دانش قرار دارد و کمترین تأکید بر مؤلف

سادگی دانش کمترین  ةدانستن و مؤلف ةپذیری دانستن و نتیجهای توجیهبیشترین تأکید بر مؤلفه

 ارد.تأکید را د

محتوای  ةدهندهای تشکیلها، تصاویر و تمرینکه از کل پارگراف کردتوان عنوان به طور کلی، می

شناسی های معرفتمؤلفهدرصد  6/63واحد(،  1122دوم ابتدایی ایران ) ةعلوم تجربی دور هایکتاب

های علوم کتابارتباط هستند. بنابراین، این مفهوم در بیدرصد  4/36و  شده است شخصی را تأکید

ها با مسائل معرفتی در آمیخته تجربی مورد توجه بوده و در واقع، بیش از نیمی از مطالب این کتاب

ای شود این است که وجود سازهتوجه است. سؤالی که در اینجا مطرح می شایانای است که مسئله

دوم ابتدایی بر اساس  ةهای درسی علوم دورشناسی شخصی در کتابشناختی به نام معرفتروان

ها تحلیل ای که بر اساس آن این کتابهای نظری موجود صورت گرفته است یا نه؟ پرسشنامهبنیان

آموزان هایی با دانش( و انجام مصاحبه1997نظری هوفر و پنتریچ )محتوا شدند، با درنظرگرفتن بنیان 

اظ شده است )تنها و همکاران، در این سنین انجام شده است و مسائل فرهنگی در تدوین آن لح

الف  1396شده تنها و همکاران )ة طراحیبررسی عوامل استخراجی از پرسشنام الف و ب(. 1396

پذیری دانستن مانند عوامل دهد که عوامل سادگی دانش، قطعیت دانش و توجیهنشان می و ب(

دانستن از ابعاد  ةعامل نتیجشود، ایرانی نیز دیده می ة( در نمون1997هوفر و پنتریچ ) پیشنهادی

های قبلی به آن استناد اکتشافی پژوهش حاضر بوده و منبع دانش با مفهوم منبع دانشی که در پژوهش

مطالعات عامل منبع دانش در دو سوی پیوستار از منبع  ةکه، در پیشین طوریشده متفاوت است، به

داند نش را ساخته شده در دست خود میبیرونی در دست متخصصان در مقابل منبع درونی که فرد دا

 به این مفهوم تغییر یافت که منبع در دست متخصصان در مقابل منبع الهی. 
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شناسی شخصی که در مطالعات داخلی بیشتر با عنوان باورهای معرفت شناختی بنابراین، معرفت

وتی نسبت به پژوهش نتایج متفا شوند احتمالاً( در نظر گرفته می1990بر گرفته از نظریه شومر )

در های بیشتر است. اما آنچه مسلم است این است که حاضر خواهند داشت که نیازمند پژوهش

توان با استفاده از های مختلف، عوامل زیربنایی مفهوم باورها متفاوت است و در نتیجه نمیفرهنگ

د پژوهش در شمول دست یافت. همچنین، کمبویکسانی به یک ساختار عاملی جهان ةپرسشنام

ای که بتواند در شناسایی باور افراد مؤثر خصوص باورها در کودکان سنین پایین در نبود پرسشنامه

 .واقع شود، محسوس است

چهارم به  ةشناسی شخصی از پایهای معرفتهمچنین، نتایج نشان داد روند میزان تأکید بر مؤلفه

چهارم به  ةشناسی این سیر باید از پایروان ششم نظم منطقی ندارد، در صورتی که بر اساس نظریات

طور که اشاره شد، بیشتر ششم بر اساس رشد شناختی و ذهنی کودکان افزایش یابد. همان

؛ میسکیون و 1970اند )پری، کردهبررسی شناسی شخصی را هایی که ماهیت تحولی معرفتپژوهش

؛ بور و 2000، چنی و وینستوکن، وه؛ ک1991؛ کوهن، 1985منسفیلد و کلینچی،  ؛1978همکاران، 

 1396 ؛ تنها و همکاران،2002؛ کوهن و وینستوک، 2002، هالت و سوکول، چاندلر؛ 2002هوفر، 

شود. بنابراین، انتظار الف و ب(، بر این باورند که با افزایش سن، باورهای افراد سطح بالاتر می

تحصیلی،  ةر بگیرد و با افزایش سن و پاینیز این نکته را در نظ های درسیرود محتوای کتابمی

توجه دیگر این  شایان ةدانش و یادگیری نیز تغییر کند. مسئل ةمیزان توجه به باورهای افراد در زمین

آموزان را به سمت ای تدوین شود که باور دانشهای درسی باید به گونهاست که محتوای کتاب

شده های بررسیهای باورها در کتابکه در وجود مؤلفهنظمی باورهای سطح بالاتر سوق دهد، اما بی

شود گویای این مسئله است که این مفهوم به صورت علمی به کار برده نشده است که با دیده می

آموزان، توجه دوباره به این مسئله درنظرگرفتن تأثیر باورها در یادگیری و پیشرفت تحصیلی دانش

چهارم بیشترین تأکید بر سادگی  ةای این مسئله بود که در پایهمچنین، نتایج گوی هاست.از ضرورت

بر روی یک  ( دانش2004آیکینز ) -شومرو  (1994، 1990سازی شومر )مفهومبر اساس دانش بود. 

هم قرار دارد. همچنین، افراد در سطح پایین معرفتی،  پیوستار از انباشتگی حقایق تا مفاهیم مرتبط به

گیرند و در سطح بالاتر، دانش از ، عینی و با حقایق قابل دانستن در نظر میصورت مجزادانش را به
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های ابتدایی آموزان در سالرود که دانشانتظار می نظر افراد نسبی، مشروط و وابسته به بافت است.

تر از آن کردن مقاطع تحصیلی دانش را پیچیدهورود به مدرسه بر سادگی دانش تأکید کنند و با طی

بنابراین، که در مطالعه حاضر قابل توجه بود.  راحتی قابل دسترس و یادگیری باشدند که بهبدان

شومر،  ؛1970توان آموزش و یادگیری را یکی از عوامل مهم در تحول باورها دانست )پری، می

آموزان تدوین شده است تا حدود زیادی های درسی که بر اساس سن دانش(. ماهیت کتاب1990

های چهارم دانستن در پایه ةپذیری دانستن و نتیجاز سوی دیگر، توجیهکند. ه را روشن میاین مسئل

بر اینکه افراد چگونه ادعاهای پیرامون دانش را ارزیابی  پذیری دانستنو پنجم بیشتر دیده شد. توجیه

و کارشناسان کند که شامل استفاده از شواهد، استفاده از منابع تولیدی متخصصان کنند، تکیه میمی

 ( افراد1994)کینگ و کیچنر، شود. در مدل قضاوت تأملی ها از نظرات کارشناسان میو ارزیابی آن

در سطح پایین معرفتی، باورها را از طریق مشاهده یا تکیه بر نظرات متخصص، یا بر اساس آنچه 

قوانین پژوهشی استفاده کنند. تنها در مراحل بالاتر افراد از کنند درست است، توجیه میاحساس می

به کنند. های کارشناسان میصورت شخصی و درونی شروع به ارزیابی و تلفیق دیدگاهکنند و بهمی

های علوم این دو پایه تا حدود زیادی به پژوهشگری در کتاب ةرسد هدف پرورش روحینظر می

 دهد کهدانستن نشان می ةتوجه به این مؤلفه محقق شده باشد. از سوی دیگر، توجه به مؤلفه نتیج

های این محتوای بیشتر کتاب، یران استنظام آموزشی ا از اهدافتفکر معنوی که توجه علاوه بر 

که مسائل اخلاقی را مورد بررسی قرار  داردهای قرآنی و ایرانی ها و داستانحکایت دوره اشاره به

این کودکان کاملاً رسد که به نظر مینهاد. بنابراین، داده و تا جای ممکن به تلاش و کوشش اجر می

گویی به سؤالی نتواند عملکرد کنند و حتیّ اگر فردی در پاسخمسائل را بر اساس اخلاقیات تفسیر می

ها نفس عمل به دهند، بلکه از نظر آنمناسبی از خود نشان دهد آن را به ناتوانی وی نسبت نمی

های بیشتری در زمینه رود تا پژوهشجه به آنچه عنوان شد، انتظار میبا توتر است. خودی خود مهم

های درسی این دوره انجام شود تا نتایج قابلیت تعمیم شناسی شخصی در سایر کتابتوجه به معرفت

های درسی مؤثر واقع شود. به منظور نیل به این هدف پیشنهاد بیشتری داشته و بتواند در تدوین کتاب

های درسی در ارتباط با هایی با متخصصان در خصوص تدوین محتوای کتاباحبهشود که مصمی

 شناسی شخصی انجام شود تا پیشنهادات کاربردی بیشتری ارائه شود.معرفت
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