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Background and Objectives: The aim of current study was to examine 

the structural relationship of school bonding, academic self-efficacy and 

math motivation in students. Methods: The participants included 159 

fourth, fifth and sixth grade elementary school male and female students 

that were chose by multistage cluster sampling method. School Bonding 

Scale, Student Efficacy Scale and Primary School Mathematics 

Motivation Scale were administered. Structural Equation Modeling (SEM) 

and Bootstrap tests were conducted to explore direct and indirect 

pathways of study’s model respectively Findings: Results showed that 

school bonding and academic self-efficacy are antecedents of math 

motivation in students. In addition, the results indicated that academic 

self-efficacy has a significant mediating role on the relationship between 

school bonding and math motivation (p<0.05). Conclusion: The findings 

of this study could help school counselors, education psychologist, and 

teachers to reduce student’s math motivation problems. 
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هدف پژوهش حاضر آزمون رابطه ساختاری پیوند با مدرسه، خودکارآمدی تحصییلی و  پیشینه و اهداف:

چهیارم،  آموز پسیر و دختیر پاییهدانش 159کنندگان پژوهش آموزان بود. شرکتانگیزش ریاضی در دانش

 .ای انتخیا  شیدند.ای چندمرحلیهخوشیهگیری تصیادفی پنجم و ششم دبستان بودند که به روش نمونیه

گیری پژوهش شامل مقیاس پیوند بیا مدرسیه، پرسشینامه خودکارآمیدی تحصییلی و ابزار اندازه :هاروش

آزمون مسیرهای مستقیم و غیرمسیتقیم میدل  ها:یافتهپرسشنامه انگیزش ریاضی کودکان دبستانی بود. 

عادلات ساختاری و بوت استرپ انجام گرفیت. یافتیه هیا های مدل مپژوهش، به ترتیب، با استفاده از روش

، =95/0GFI= ،9/0AGFI= ،93/0NFIنشان داد که مدل پیشنهادی از برازش خوبی برخوردار اسیت  

97/0CFI= ،076/0RMSEA= و خودکارآمدی تحصیلی نقش میانجیگر معنیاداری را بیین پیونید بیا )

ها نشییان داد کییه خودکارآمییدی تحصیییلی یافتییه(. همچنییین، >05/0pمدرسییه و انگیییزش ریاضییی دارد  

ی ایین پیژوهش هاافتیهی گیری:نتیجه. دار رابطه پیوند با مدرسه به انگیزش ریاضی است.گر معنیمیانجی

برای مشاوران مدارس، روانشناسان تربیتی و معلمان در کیاهش مشیکلات انگیزشیی در خصیو   تواندیم
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 مقدمه
عنوان عنصیر مهیم پیشیرفت طوری که بیهست؛ بهآموزان انگیزش ایکی از عوامل مهم و اثرگذار بر حس پیشرفت دانش

عنوان تمایل و علت تمایل فرد بیرای انجیام اعمیال (. انگیزش بهStevens et al., 2004تحصیلی نیز شناخته شده است  

گیری هیدف، رضیایت درونیی و بیرونیی، باورهیای مربیوح بیه احسیاس هایی همچون جهتتعریف شده است و از سازه

( معتقدنید انگییزش بیرای Moeller et al., 2014جانات تشکیل شده است. اشنایدر و همکاران  شایستگی شخصی و هی

ویژه وقتی که مشغول انجام تکالیف ریاضی هستند، عاملی ضروری است. زیرا باور بیه توانمنیدی آموزان ابتدایی، بهدانش

شیود. بیه عریارتی، اگیر غییر آن دشیوار مییابد و وقتی این پدیده شکل گرفت، تریاضی در سنین اولیه زندگی رشد می

های پایین از توانمندی آموزان در مقاطع اولیه تحصیل، سطوح پایینی از انگیزش ریاضی را نشان دهند، این ادراکدانش

ها در طول مقاطع تحصییلی بیه طیور میداوم تجربیه و ارزش، به احتمال زیادی ثابت باقی خواهد ماند؛ چرا که این سازه

آموزان مقطع ابتدایی اهمییت و (. بر این اساس، مطالعه سازه انگیزش ریاضی در دانشGottfried et al., 2007  شوندمی

دادن به توانمنیدی خیویش در های مطرح در درس ریاضی، ارزشعنوان علاقه به چالشضرورت دارد. انگیزش ریاضی به

 (. Gottfried et al., 2007شده است   ریاضی تعریف تکالیفدرس ریاضی و داشتن انگیزه برای تکمیل 

 Wangتوان به اضطرا  و عملکرد ریاضیی  عوامل متعددی با انگیزش ریاضی در ارتراح هستند که از جمله آن می

et al., 2015 هیدایت اعمیال شخصیی و توجیه  زمینه(، اهمیت یادگیری، اعتماد، علاقه، حمایت خانوادگی، استقلال در

 . همچنین، یکی از عوامل اثرگذار بر انگییزش(.Häfner et al ,2017 ؛ a, Koob & Singha, 2010Teohمعلم اشاره کرد  

 ,.Maddox & Prinz, 2003; McCormick et al., 2013; Bryan et alآمیوزان، پیونید بیا مدرسیه اسیت  ریاضی دانش

منییت در آن، دریافیت احتیرام از سیوی آموزان با مدرسه، احساس ا(. مفهوم پیوند با مدرسه، ارتراح تجار  دانش2012

هیا و باورهیای مدرسیه را شیامل معلمان، دلرستگی به مدرسه، میزان مشارکت و درگیری در مدرسه و تعهید بیه ارزش

پرداز حوزه پیوند با مدرسه ( به عنوان نظریهHirschi, 1969(. هرشی  Hashemi, Vahedi & Mohebbi, 2016شود  می

آموزان دلرستگی و پیوند بالایی به نهادهای اجتماعی همچیون مدرسیه داشیته باشیند، درگییر معتقد است وقتی دانش

به اعتقاد وی، عناصر پیوند دهنده اجتماعی شامل دلرستگی به افرادی همچون والدین رفتارهای بزهکارانه نخواهند شد. 

ها و باور به هنجارها است. مادوکس لیتهای مرسوم همچون مدرسه، درگیری در فعاو معلمان، تعهد به اهداف و فعالیت

عنوان سیازه چندبعیدی و ( با تأثیر گرفتن از رویکرد هیرشی، »پیوند با مدرسه« را بهMaddox & Prinz, 2003و پرینز  

ها . آن(Setayeshi, Mohebbi & Jafariharandi, 2019اند  متشکل از ابعاد دلرستگی، تعهد، درگیری و باور عنوان کرده

این اعتقادند که پیوند با مدرسه دارای چهار مؤلفه اختصاصی دلرستگی به مدرسه، دلرستگی بیه معلمیان و کارکنیان بر 

آمیوزانی مدرسه، تعهد به مدرسه  هم شامل باورها و هم رفتارها(، و درگیری تحصیلی است. طرق نظیر محققیان، دانش

معلمان داشته، به مدرسیه بیه عنیوان منریع بیا ارزشیی بیرای  پیوند قوی با مدرسه دارند که روابط خوبی با همسالان یا

دستیابی به اهداف خویش نگاه کنند و در برابر منابعی که مدرسه برای رسییدن بیه اهیداف او در اختییارش قیرار داده، 

ین های مرترط با مدرسه احساس رضایت یا لذت داشیته، قیواناحساس تعهد کنند. از مشارکت در تکالیف و سایر فعالیت

کننید ای بیا او رفتیاری میضوابط آموزشی مدرسه را بپذیرند و درک کنند که معلمان و کارکنیان بیه طیور منصیفانه و

 Morita, 1991 .)دبستانی انجام شده بود، نشان داد کیفییت در این زمینه نتیجه پژوهشی که روی کودکان مقطع پیش

 ,.McCormick et alت وی در درس ریاضیی و خوانیدن دارد  رابطه کودک با معلم تأثیر مثرتی بیر پیشیرفت و میداوم

توانید بیا انگییزش و همچنین، شواهد پژوهشی دیگری نشان داده است که حس پیونید و تعلیق بیه مدرسیه می (.2013

 ,Freemanای معکوس داشته باشد  کاری در انجام تکالیف رابطهآموزان رابطه مثرت، اما با اهمالعملکرد تحصیلی دانش

Anderman & Jensen, 2007; Anderman & Freeman, 2004; Anderman, 2010.) 
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اسیت. بنیدورا  1آمیوزان ارتریاح دارد، خودکارآمیدی تحصییلیهایی که با انگییزش ریاضیی دانشیکی دیگر از سازه

 Bandura, 1997 )لی، بیه عنوان اولین کسی که سازه خودکارآمدی را مطرح کیرد، در تعرییف خودکارآمیدی تحصییبه

آمیوزانی کیه احسیاس به موفقیت کلاسی اشاره کرده است. بیه اعتقیاد وی دانش دستیابیآموزان به منظور انتظار دانش

ها، به استفاده حلهای بالایی را برای خود در نظر گرفته و در جستجوی راهخودکارآمدی تحصیلی مطلوبی دارند، آرمان

هنگیام مواجهیه بیا آمیوزان . همچنین، این دانش(Hashemi et al., 2016  ندشوپذیرتر متوسل میاز راهرردهای انعطاف

 Kim etدهنید  کوشی و پشتکار نشان میهای خود تردید دارند، از خود، سختمشکلات، بیشتر از افرادی که به قابلیت

al., 2017ابطیه مثریت و انید بیین خودکارآمیدی بیا سیطف، کیفییت تیلاش و میداومت، ر(. شواهد پژوهشی نشان داده

(. پژوهشگران معتقدند کیه افیراد اطلاعیات لازم Huang 2016; Pintrich & Schrauben, 1992داری وجود دارد  معنی

شان را از عملکرد واقعی خویش، تجیار  جانشیینی، اشیکال مختلیف متقاعدسیازی و علا یم برای ارزیابی خودکارآمدی

. (Setiawan, 2014; Tams, Thatcher & Craig, 2017; Farrell, Fry & Risse, 2016کننید  فیزیولوژییک کسیب می

دهی و اجیرای ییک سلسیله کارهیا بیرای های خود بیرای سیازمانخودکارآمدی عرارت است از قضاوت در مورد توانایی

ادی شدهای از عملکردهای افرادی که از خودکارآمدی کمتری برای انجام یک کار برخودارند. افیررسیدن به انواع تعیین

ویژه آموزان خودکارآمید بیهها شرکت خواهند کرد. دانشرود در آن فعالیتهای خود را باور دارند احتمال میکه توانایی

کوشیی و پشیتکار نشیان های خود تردید دارند، از خود سختهنگام رویارویی با مشکلات بیشتر از افرادی که به قابلیت

 (.Kim et al., 2017دهند  می

ارتراح خودکارآمدی تحصیلی با انگیزش ریاضی، نتیای  پژوهشیی کیه اثیر پیشیرفت قرلیی فیرد در درس در زمینه 

گری باورهای خودکارآمدی ریاضی بررسیی کیرده بیود، آموزان، از طریق نقش میانجیریاضی را بر انگیزش ریاضی دانش

خواهی( رابطیه ، مداومت و رفتار کمکهای انگیزش  انگیزش درونی، تلاشنشان داد؛ خودکارآمدی با همه خرده مقیاس

( Collins, 1982علاوه، نتیای  پیژوهش کیالینز  (. بیهSkaalvik, Federici & Klassen, 2015داری دارد  مثرت و معنی

ی کند. به این صورت که کودکیانبینی مینشان داد خودکارآمدی، انگیزش و پیشرفت را در سطوح مختلف توانایی پیش

های سطف بالا، متوسط یا پایین در ریاضی، در حل مسا ل شخصی به عنوان افرادی بیا خودکارآمیدی بیالا و با توانمندی

 ,.Sahaghi et alیابید  شوند. از طرفی، خودکارآمدی تحصیلی با پیوند بیا مدرسیه نییز ارتریاح میبندی میپایین طرقه

2015; Hirao, 2011توانید نه نشان داده است که عوامل میرترط بیا بافیت اجتمیاعی، میی(. شواهد پژوهشی در این زمی

که فرد متعلق بیه مدرسیه ییا پذیری و احساس اینکه داشتن حس جامعهطوریساز رشد، یا بازدارنده آن باشد؛ بهزمینه

(. همچنیین، Vieno et al., 2007گروهی از افراد در مدرسه ممکن است اثرات مستقیمی بر خودکارآمدی داشته باشند  

شیود، بیه ایین یک چهارم از واریانس و تغییرات خودکارآمدی به وسیله احساس تعلق و دلرستگی به مدرسه ترریین می

شیود، خودکارآمیدی آمیوزان در مدرسیه میهایی که منجر به بهرودی سطف مشارکت دانشصورت که با افزایش فرصت

 (. Kia-Keating & Ellis, 2007یابد  آنان نیز ارتقاء می

گرهیای مهیم انگییزش دهد که پیوند با مدرسه و خودکارآمدی تحصیلی تعیینمروری بر پیشینه پژوهشی نشان می

یابد. از طرفی، چنیین آموزان هستند. همچنین، پیوند با مدرسه با خودکارآمدی تحصیلی نیز ارتراح میریاضی در دانش

غیرمسیتقیم و در  طور بهگذارد، بتواند دکارآمدی تحصیلی فرد میشود که پیوند با مدرسه با تأثیری که بر خوفرض می

نظری و پژوهشیی موجیود در با توجه به پیشیینه آموزان اثرگذار باشد. بنابراین،گر بر انگیزش ریاضی دانشنقش میانجی

ای پیونید بیا رسد که توجه به روابط مسیتقیم و غیرمسیتقیم بیین متغیرهی های پژوهش، این طور به نظر میمورد سازه

مدرسه، خودکارآمدی تحصیلی و انگیزش ریاضی در قالب یک مدل ساختاری بتواند مضامین مهمی درباره سازوکارهای 

ها داشته باشد. در نتیجه، هدف پژوهش حاضر، بررسی روابط مستقیم و غیرمستقیم پیوند با مدرسه، اثرگذاری این سازه

 نمایش داده شده است. 1لب یک مدل ساختاری است که در شکل خودکارآمدی تحصیلی و انگیزش ریاضی در قا

 
1. Academic Self-Efficacy 
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 . مدل پیشنهادی پژوهش1شکل 

 

 روش

آمیوزان آماری شیامل کلییه دانشساختاری است. جامعهگیری از مدل معادلاتپژوهش حاضر از نوع همرستگی و با بهره
 1396-97سیال دوم تحصییلی دند کیه در نیمشهر قم بو 4چهارم، پنجم و ششم مقطع ابتدایی ناحیه  پسر و دختر پایه

ای ای چندمرحلیهگیری تصیادفی خوشیهمشغول به تحصیل بودند. جهت آزمون مدل پیشنهادی پژوهش، از روش نمونه
مدرسه بیه روش تصیادفی  2شهر قم، تعداد  پرورش و آموزش 4 ناحیه استفاده شد. بدین شکل که ابتدا، از بین مدارس

آمیوزان های پایه چهیارم، پینجم و ششیم انتخیا  و همیه دانش، تمامی کلاسمدرسهسپس از هر ساده انتخا  شدند. 
و  46/10آمیوز  بیا مییانگین سینی دانش 159ها، یت، با احتسا  افت آزمودنیدرنهاقرار گرفتند.  مطالعه موردها کلاس

جلیب رضیایت  از بعید کیهشکل بیود  (، نمونه پژوهش را تشکیل دادند. روش اجرای پژوهش به این19/1انحراف معیار 
نامه به طور همزمان در اختیار آنان قرار ها، هر سه پرسشنامهها و ارا ه توضیحاتی در مورد نحوه تکمیل پرسشآزمودنی

هیا، از ها ننویسند. لازم به ذکر است که به منظور گردآوری دادهنامهگرفته، از آنان خواسته شد اسامی خود را در پرسش
 های زیر استفاده شد:نامهپرسش

(، مقییاس پیونید بیا مدرسیه را بیه Rezaei Sharif et al., 2014شریف و همکیاران  : رضاییمقیاس پیوند با مدرسه
مقیاس دلرستگی به معلم، دلرستگی بیه مدرسیه، دلرسیتگی بیه کارکنیان، مشیارکت در گیری شش خردهمنظور اندازه

شود تیا مییزان موافقیت خیود را ها خواسته میکردند. در این مقیاس از آزمودنیمدرسه، باور و تعهد به مدرسه طراحی 
 «همیشیه»تیا  «هرگیز»ای از درجه 5نامه به صورت خودگزارشی و روی یک طیف لیکرت ماده این پرسش 40برای هر 

و  93/0یر اولکین را های اصلی، مقدار کایرز مامشخص کنند. با استفاده از تحلیل عامل اکتشافی به شیوه چرخش مؤلفه
دار بود. نتای  این تحلیل نشیان داد معنی>p 001/0به دست آوردند که در سطف  799/15073مقدار آزمون بارتلت را 

باشد. این محققان پاییایی نمیره کیل که این مقیاس دارای شش خرده مقیاس است که نشانگر روایی قابل قرول آن می
گی به معلم، دلرستگی به مدرسه، دلرسیتگی بیه کارکنیان مدرسیه، مشیارکت در های دلرستنامه و خرده مقیاسپرسش

 70/0و  73/0، 73/0، 81/0، 80/0، 88/0، 93/0مدرسه، باور و تعهد را با استفاده از ضریب آلفای کرونریا  بیه ترتییب 
تفاده شد کیه پاییایی های مشارکت در مدرسه، باور و تعهد به مدرسه اسگزارش کردند. در این پژوهش از خرده مقیاس

 به دست آمد.   41/0و  65/0، 62/0، 87/0ها با استفاده از ضریب آلفای کرونرا  به ترتیب نمره کل و خرده مقیاس
( به منظیور Jinks & Morgan, 1999نامه توسط جینکس و مورگان  این پرسش :نامه خودکارآمدی تحصیلیپرسش
مییاده اسییت کییه از  30نامه دارای ان طراحییی شیید. اییین پرسییشآمییوزگیری خودکارآمییدی تحصیییلی دانشانییدازه
ییک مقییاس خودگزارشیی اسیت کیه  نامهپرسیشهای بافت، استعداد و تلاش تشیکیل شیده اسیت. ایین مقیاسخرده
ای از »کیاملا  میوافقم«، تیا »کیاملا  مخیالفم« درجه 4ها میزان موافقت خود را در هر ماده بر یک طیف لیکرت آزمودنی

( پایایی نمره کیل ایین مقییاس را بیا اسیتفاده از روش Jinks & Morgan, 1999کنند. جینکس و مورگان  مشخص می
(، بیا اسیتفاده از KarimZade & Mohseni, 2006زاده و محسینی  اند. در ایران کریمگزارش کرده 80/0آلفای کرونرا  

هیای مقیاسبارهای عاملی ایین مقییاس را بیرای خردهنامه را مورد تأیید قرار داده، و روش تحلیل عاملی، روایی پرسش
گزارش کرده است. در پژوهش حاضر، ضریب آلفای کرونرا  برای  60/0، 65/0، 66/0استعداد، کوشش و بافت به ترتیب 

 به دست آمد. 79/0و  85/0، 81/0، 86/0های بافت، استعداد و تلاش به ترتیب مقیاسنامه و خردهنمره کل پرسش

 خودکارآمدی تحصیلی

 پیوند با مدرسه انگیزش ریاضی
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( بیه Ersoy & Oksuz, 2015نامه توسیط ارسیوی و اکسیوز  ایین پرسیش :نگیزش ریاضی کودکان ابتداییمقیاس ا

ماده است  33گیری انگیزش ریاضی کودکان دبستانی در ترکیه ساخته شد. این مقیاس خودگزارشی شامل منظور اندازه

ای از »میوافقم« تیا »مخیالفم« مشیخص درجه 3ها میزان موافقت خود را با هر ماده روی یک طیف لیکرت که آزمودنی

مقییاس کنند. ایشان با استفاده از روش تحلیل عاملی به این نتیجه دست یافتند کیه ایین مقییاس دارای ییک خردهمی

اند. گزارش کرده 94/0عاملی( است. به علاوه، این محققان پایایی این مقیاس را با استفاده از ضریب آلفای کرونرا   تک

هش، به منظور بررسی پایایی مقیاس انگیزش ریاضی کودکان ابتدایی از ضریب آلفای کرونرا  اسیتفاده شید در این پژو

 به دست آمد. 86/0که 

 

 هایافته
های آمیار توصییفی  مییانگین، انحیراف معییار و میاتریس همرسیتگی( و آمیار های پژوهش از شاخصبرای تحلیل داده

استرپ( استفاده شد. به این صورت که به منظور بررسیی روابیط بیین ون بوتاستنراطی  مدل معادلات ساختاری و آزم

یابی معیادلات سیاختاری، و بررسیی متغیرها از ضریب همرستگی پیرسون، برای برازش مدل پیشنهادی پژوهش از مدل

فاده از آوری شیده بیا اسیتاسترپ استفاده شید. اطلاعیات جمیعگری خودکارآمدی تحصیلی از آزمون بوتنقش میانجی

های توصییفی و همرسیتگی وتحلیل قرار گرفت. شاخصمورد تجزیه 24نسخه  AMOSو  21نسخه  SPSSافزارهای نرم

 ارا ه شده است.  1بین متغیرهای پژوهش در جدول 
 

 و همبستگی بین متغیرهای پژوهش توصیفیهای . شاخص1جدول 

 M SD 1 2 3 4 5 6 7 8 متغیرها

         23/ 46 153/ 07 ( پیوند با مدرسه1 

        0/ 69*  5/ 5 20/ 31 ( مشارکت تحصیلی2 

       0/ 34*  0/ 55*  2/ 87 17/ 43 ( تعهد به مدرسه3 

      0/ 49*  0/ 34*  0/ 67*  4/ 36 24/ 92 ( باور4 

     0/ 22*  0/ 38*  0/ 21*  0/ 19**  13/ 84 95/ 63 ( خودکارآمدی تحصیلی5 

    0/ 84*  0/ 2*  0/ 36*  0/ 12 0/ 11 4/ 31 26/ 35 ( تلاش6 

   0/ 43*  0/ 76*  0/ 25*  0/ 3*  0/ 17**  0/ 2*  4/ 98 29/ 4 ( بافت7 

  0/ 54*  0/ 76*  0/ 93*  0/ 14 0/ 32*  0/ 22*  0/ 17**  6/ 84 39/ 89 ( استعداد8 

 0/ 45*  0/ 31*  0/ 39*  0/ 46*  0/ 3*  0/ 31*  0/ 28*  0/ 33*  9/ 34 49/ 15 ( انگیزش ریاضی9 

 دار است.معنی 05/0دار است.  ** در سطف معنی 01/0* در سطف  

 

(. همچنیین، بیالاترین >05/0pدار اسیت  ، روابط بین اکثر متغیرهای پیژوهش معنیی1بر اساس مندرجات جدول 

ترین میزان میانگین و انحراف معییار مربیوح بیه میزان میانگین و انحراف معیار مربوح به متغیر پیوند با مدرسه و پایین

منظور برازش مدل پیشنهادی پژوهش از مدل معادلات ساختاری استفاده شید  متغیر تعهد به مدرسه است. به علاوه، به

 ارا ه شده است. 2که ضرایب ساختاری آن در جدول 

 
 . ضرایب ساختاری مدل پیشنهادی پژوهش2جدول 

  t SE p مسیرهای مستقیم

 001/0 4 324/0 43/0 پیوند با مدرسه به خودکارآمدی تحصیلی

 001/0 43/4 074/0 4/0 نگیزش ریاضیخودکارآمدی تحصیلی به ا

 001/0 28/3 261/0 35/0 پیوند با مدرسه به انگیزش ریاضی



97    /1403 تابستان، 2، شمارة 13مطالعات آموزشی و آموزشگاهی، دورة  

پیونید بیا مدرسیه و خودکارآمیدی تحصییلی،  دهد روابط مسییرهای مسیتقیم  نشان می   2گونه که مندرجات جدول  همان 

دار اسیت  معنیی   0/ 001در سیطف  خودکارآمدی تحصیلی با انگیزش ریاضیی و پیونید بیا مدرسیه و انگییزش ریاضیی همگیی  

  001 /0P< .)  نمایش داده شده است.   2ضرایب ساختاری و ضرایب مسیرهای مستقیم مدل پیشنهادی پژوهش در شکل 

 

 
 مدل پیشنهادی پژوهش ساختاری. ضرایب 2شکل 

 

های برازش نیز پرداخته شید. سی شاخصعلاوه بر بررسی ضرایب ساختاری و مسیر مدل پیشنهادی پژوهش، به برر

بیا  (=32/32های نیکویی برازش، شامل مجیذورخی  های برازش مدل پیشنهادی پژوهش نشان داد: شاخصشاخص

(، شیاخص نیکیویی بیرازش GFI=95/0شاخص نیکیویی بیرازش   (،/df= 9/1، مجذورخی نسری  df=17آزادی درجه

(، شیاخص بیرازش CFI=97/0شاخص برازش تطریقیی  (، =93/0NFIبونت   -شاخص بنتلر(، =9/0AGFIشده  تعدیل

و شییاخص جییذر میییانگین مجییذورات خطییای تقریییب  (TLI=95/0لییویز   -شییاخص تییاکر (،IFI= 97/0افزایشییی  

 076/0=RMSEA ژوهش بیرای بررسیی ها برخوردار هستند. به علاوه، در این پ قرولی با داده(، از برازش نیرومند و قابل

استفاده شد. نتیای  ایین تحلییل نشیان داد اثیر  24نسخه  AMOSاثرات غیرمستقیم از آزمون بوت استرپ در نرم افزار 

 (.p=02/0، 92/0 دار اسیت گری خودکارآمدی تحصیلی معنییغیرمستقیم پیوند با مدرسه بر انگیزش ریاضی با میانجی

داری را در رابطه بین پیوند با مدرسه و انگیزش ریاضی بر گر معنیش میانجیبه عرارتی دیگر، خودکارآمدی تحصیلی نق

 عهده دارد.
 

 گیریبحث و نتیجه
هدف پژوهش بررسی اثرات مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای پیوند با مدرسه، خودکارآمدی تحصیلی و انگیزش ریاضیی 

گر یا پیشایند انگیزش ریاضی اسیت. ایین یافتیه، بیا ین تعیینها نشان داد پیوند با مدرسه، اولآموزان بود. یافتهدر دانش

 Freeman, Anderman & Jensen, 2007; Anderman & Freeman, 2004; McCormickهای دیگیران  نتای  پژوهش

et al., 2013; Anderman, 2010مادوکس و پرینز  باشد. در این زمینه، ( همسو میMaddox & Prinz, 2003 )معتقدند 

هایی همچون انگیزش پیشرفت، انگیزش برای یادگیری و نگرش به مدرسه مرترط اسیت. بیه پیوند با مدرسه با سازهکه 

های کاملا  مجزایی هستند؛ اما پیوند با مدرسیه اعتقاد این محققان، هر چند که پیوند با مدرسه و انگیزش پیشرفت سازه

باشد. همچنیین، زش برای یادگیری با تعهد تحصیلی در ارتراح میرود. زیرا انگیبخشی از انگیزش یادگیری به شمار می

 پیوند با مدرسه

 انگیزش ریاضی

 مشارکت

 تحصیلی

تعهد 

 تحصیلی

 باور

 بافت

 تلاش

 استعداد

64/

0/0

- 

74/

0 

5/0 35/

0 

43/

0 
81/

0 

57/

0 

93/

0 

4/0 

 خودکارآمدی

 تحصیلی
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گو بودن معلم بر شایستگی تحصیلی و انگییزش ادراک این محققان در پژوهش خود به این نتیجه دست یافتند که پاسخ

بیه عیلاوه، گری شایستگی و انگیزش، اثر غیرمستقیمی بر پیشرفت دارد. آموز، اثر مستقیم و از طریق میانجیشده دانش

تحصیلی است؛ زیرا عملکیرد فیرد در ( معتقدند پیشرفت ریاضی، نماینده پیشرفتBryan et al., 2012بریان و همکاران  

. این شوددرس ریاضی، هم در مدرسه و هم دانشگاه، اغلب به عنوان نشانگری از موفقیت تحصیلی وی در نظر گرفته می

تحصیلی( را مورد مطالعه قرار داده محققان که ارتراح پیوند با مدرسه و پیشرفت ریاضی  به عنوان سازه معرف پیشرفت

تحصیلی  یعنی پیشرفت در درس ریاضی( بودند، به این نتیجه دست یافتند که پیوند با مدرسه اثر متوسطی بر پیشرفت

درسه و مشارکت تحصیلی اثر مستقیمی بیر پیشیرفت دارنید؛ بیا ایین حیال، افراد دارد. به این صورت که دلرستگی به م

محور و پیشیرفت قرلیی فیرد، اثیر دلرستگی به معلم و رفتارهای مرترط با تعهید تحصییلی از طرییق بزهکیاری مدرسیه

آموزان انشتوان چنین استدلال کرد که مشارکت دگذارد. بنابراین، در تریین این یافته میغیرمستقیمی بر پیشرفت می

طور که ایین اثیر ها تأثیر مستقیمی دارد؛ همانهای تحصیلی، باور و تعهد به هنجارهای مدرسه بر انگیزش آندر فعالیت

 شود.های پژوهش نیز مشاهده میدر مورد انگیزش ریاضی آزمودنی

ن یافتیه بیا نتیای  باشید. ایی گیر دیگیر انگییزش ریاضیی میهمچنین نتای  نشان داد خودکارآمدی تحصیلی، تعیین

( همسو است. شواهد پژوهشی در این زمینیه Skaalvik, 2015; Collins, 1982; Gunfreid, 2007های دیگران  پژوهش

های مختلفی از طریق حمایت معلم و خودکارآمدی شخصیی آموز، به شکلهای انگیزشی دانشنشان داده است که سازه

بین انگیزش ترین پیشکند، خودکارآمدی قویرد با تکلیف دشواری کار میشود. به این صورت که وقتی فبینی میپیش

خواهی بیه شیمار بیین رفتیار کمیکترین پیششود؛ در حالی که حمایت معلیم قیویدرونی و مداومت وی محسو  می

بیه نظیر  دهنید. امیا در کیل چنیینهای انگیزشی را در حوزه تحصیل نشان میها ماهیت متنوع سازهرود. این یافتهمی

های ایین رسد که هم لذت از کار با درس ریاضیات  انگیزش درونی( و هم مداومت و تلاش در برابر مواجهه با چالشمی

 ,Bandura(. طریق نظیر بنیدورا  Skaalvik, 2015باشد  آموز وابسته میهای شایستگی دانشدرس، در ابتدا به قضاوت

آموزی کیه گر تفکر بهینه یا غیرسودمند افراد در باره تکالیف است، و دانشهای شخصی، تعیین( نیز باور به قابلیت2006

شیود. در نتیجیه، تر تسیلیم میباورهای خودکارآمدی ضعیفی دارد به احتمال بیشتری در مواجهیه بیا مشیکلات سیریع

توانید رس، میهیای مطیرح در ایین دآموز به درس ریاضی و عدم تسلیم وی در برابیر چالشعلاقمندی و انگیزش دانش

دار علاوه بر این، نتای  پژوهش حاضر از ارتراح مثریت و معنیی اش باشد.های تحصیلینشانگر باور قوی وی به توانمندی

کند. این یافته با نتای  مطالعات پژوهشگران قرلی آموزان حمایت میبین پیوند با مدرسه و خودکارآمدی تحصیلی دانش

 Kia-Keatingکیتینگ و الیس  -(. در این زمینه کیاSahaghi et al., 2015; Kia-Keating & Ellis, 2007همسو است  

& Ellis, 2007کننید، ( معتقدند نوجوانانی که دلرستگی، تعهد، مشارکت و باور بیشتری را نسرت به مدرسیه تجربیه می

پذیری و نییاز مدرسه، نشانگر جامعه آموزان بهسطوح بالایی از خودکارآمدی را دارا هستند. به عرارتی، پیوند قوی دانش

توانید بیر کیفییت باورپیذیری شیود، میبه تعلق آنان است؛ این حس تعلق که نسرت به یک نهیاد اجتمیاعی ایجیاد می

تیوان چنیین اسیتدلال کیرد کیه اگیر های شخصی، اثر مثرتی داشته باشد. بنابراین، در تریین ایین یافتیه میتوانمندی

هیای میرترط بیا مدرسیه سیودمند نداننید، را در مورد نحیوه مشیارکت در تکیالیف و فعالیت آموزان وضعیت خوددانش

هیای مشیارکتی مدرسیه، ارتریاح مناسیری بیا همسیالان خیویش ندارنید، همچنین احساس کنند که در انجیام فعالیت

های ای اِعمیال برنامیهشان تحت تأثیر این ادراک قرار خواهد گرفت. بنابراین، در صورتی که به جخودکارآمدی تحصیلی

آمیوزان اقیداماتی صیورت گییرد، در گرایانه و دوستانه بیین دانشای در مدرسه، در زمینه بهرود تعاملات حمایتمداخله

 (.Hirao, 2011زمینه خودکارآمدی تحصیلی آنان افزایش قابل توجهی را شاهد خواهیم بود  

بیین پیونید بیا مدرسیه و انگییزش ریاضیی نقیش  رابطیه در نهایت، نتای  نشان داد که خودکارآمیدی تحصییلی در

توان چنین استدلال کرد که داشتن احساس لیذت از تعلیق بیه مدرسیه، عامیل گر دارد. در تریین این یافته میمیانجی

آموزانی که حس تعلق بالایی به مدرسه دارنید و از های مثرت است و دانشهدایت کننده مهمی به سمت تجربه هیجان
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آموزان از عیدم کنند. از طرفی، ادراک دانشبرند، خودکارآمدی تحصیلی بالایی را در کلاس گزارش میذت میتحصیل ل

های مرترط به مدرسه و ترادلات بین همسالان برای مشارکت در مدرسیه، باعیک کیاهش سودمندی کار مدرسه، فعالیت

(، Bandura, 1997بر ایین، طریق نظرییه بنیدورا   (. علاوهHashemi et al., 2016شود  ها میخودکارآمدی تحصیلی آن

های خود کمتر دچار تردیید شیده و در انجیام افراد واجد باورهای قوی در زمینه خودکارآمدی، نسرت به خود و توانایی

کیاری و سسیتی دهنید؛ همچنیین، در انجیام وفیایف دچیار اهمالتکالیف کوشش و پافشاری بیشتری از خود بروز می

های شخصی یا بیه نتیجه، دلرستگی و پیوند با مدرسه از طریق بالا بردن زمینه پذیرش و باور به توانمندی شوند. درنمی

 گذارد.  عرارتی خودکارآمدی تحصیلی فرد، بر سطف انگیزش درس ریاضی تأثیر می

لی و انگییزش خلاصه، این پژوهش بینش عمیقی را در مورد رابطه بین پیوند با مدرسه، خودکارآمدی تحصی طور به

ی دیگیر هیاپژوهشبین پیوند با مدرسه و انگیزش ریاضی را که در  رابطهآورد. به طوری که ساختار یمریاضی به وجود 

بیرونیی پیونید بیا اعتریار آموزان، شواهدی برای کند. این پژوهش از طریق اجرا روی دانشیمارا ه نشده است، برجسته 

یسیم و نحیوه مکانآورد. همچنیین، یمی گری خودکارآمیدی تحصییلی فیراهم جیمدرسه و انگیزش ریاضی با نقش مییان

یرمستقیم آن از طریق خودکارآمیدی تحصییلی را غ آموزان و اثرات یرگذاری پیوند با مدرسه بر انگیزش ریاضی دانشتأث

ی کسانی که با آموزش ی براطورکلبهو  تواند برای مشاوران مدارس، روانشناسان تربیتی، معلمانیمکند و این یمتفهیم 

 آموزان داشته باشد. ی در مواجهه با مشکلات انگیزشی دانشفراوانو یادگیری سروکار دارند، کاربرد 

 صیورتبهی ایین پیژوهش هیاداده همیههایی است. اول اینکیه، ها دارای محدودیتاین پژوهش مانند سایر پژوهش

ای را انتخا  کنند که انها را ها گرایش دارند گزینه، آزمودنییشخودگزارشده است. در ابزارهای یآورجمعخودگزارشی 

ای را انتخا  کنند که وضعیت فعلی آنها را توصیف کند، همین موضوع منجر به کیاهش خو  جلوه دهد تا اینکه گزینه

 شیود.یمپیشینهاد  های ارزیابی چندگانه بیرای غلریه بیر ایین مشیکلیوهششود. استفاده از یمیری گابزار اندازهکارایی 

دختر و پسر پایه چهارم، پنجم و ششم مقطع ابتدایی شیهر  انآموزاین بود که پژوهش حاضر روی دانش دوممحدودیت 

پژوهش در شهرها و مقاطع تحصییلی دیگیر  انجام کند.یمی نتای  را محدود دهیمتعمقم صورت گرفته است که قابلیت 

شده است و روابیط یف توصشد. سرانجام، در این پژوهش روابط بین متغیرها، تواند گامی در جهت حل این موضوع بایم

بیین پیونید بیا مدرسیه،  رابطهتری در یقعمرو انجام مطالعه آزمایشی بینش ینازاها به دست نیامده است، ی بین آنعلّ

 خودکارآمدی تحصیلی و انگیزش ریاضی به وجود خواهد آورد. 

 

 مشارکت نویسندگان

ه، برگرفته از کار پژوهشی مستقلی است که از طرف هیچ ارگانی حمایت مالی نشده است. نقشه و طرح اساسی، این مقال

شناسیی گیری و رعایت ساختار مقاله بر عهده محمد ستایشی افهری، بخش پیشیینه و روشبیان مسئله، بحک و نتیجه

آوری و الهی و بخیش جمیعدکتیر فضیلبر عهده حسین ر یسی، اصیلاحات کلیی و شناسیایی مشیکلات مقالیه توسیط 

 سازی داده توسط ایمان آذرینوش انجام شد. آماده

 

 تشکر و قدردانی 

 د.شوقدردانی میی که در این پژوهش همکاری داشتند، نظرانصاحباز تمامی معلمان، مدیران و 
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